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RESUMEN

La experiencia desarrollada ha consistido en Iptaden de la metodologia
docente, en el marco de la Convergencia al EEESadas asignaturas y bloques
tematicos de las Titulaciones de “Maestro de Eddoatnfantil” y “Maestro de
Educacion Primaria” relacionados condducacion literaria.Una buena educacion
literaria de los alumnos de Magisterio se considedispensable tanto por las
competencias que la Literatura y la lectura apogda formacion general de los
individuos como, mas especificamente, por el paps estos futuros maestros
desempefiardn como mediadores entre los librosnjifios.

Preocupados por el nivel de competencia literart@alitos lectores de los
alumnos de Magisterio, los profesores integranté$&dupo de trabajo desarrollaron a
lo largo del Curso 2004-2005 un Proyecto de Innidva®ocente y Renovacion
PedagOdgica, titulado “Educacion literaria y fomerde habitos lectores”. Las
encuestas entonces disefiadas pusieron de relidakalale habitos lectores en una
mayoria de los alumnos de Magisterio, asi como astahocimiento casi total del
corpus de literatura infantil y juvenil.

Este Proyecto se ha planteado, por tanto, con bie dbjetivo:

- Lograr que los alumnos de Magisterio conozcan upusobésico de textos

de literatura infantil, que en algunos casos s&rademas, para iniciar en

la lectura y aprecio de los textos literarios yacrel habito lector.



- Conseguir de estos alumnos, futuros mediadore® éodr libros y los
nifos, una recepcion critica y rigurosa de losoetiterarios infantiles,

apoyada en unos criterios de analisis cientificos.
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1. Contextualizacion de la experiencia.

1.1. Antecedentes.

El Proyecto desarrollado ha consistido en la adaptametodolégica al Espacio
Europeo de Educacion Superior de las siguientgmaisiras o bloques tematicos de la
Titulacién de Maestro:

“Didactica de la Lengua vy la Literatura en la Eduéa Primaria” (Bloque
tematico 6: “Didactica de la Literatura”). Troncaf, Maestro de Educacion
Primaria, Facultad de Educacion, Zaragoza.

- ‘“Literatura Infantil”. Troncal, 1° Maestro de Edw@én Infantil, Facultad de

Ciencias Humanas y de la Educacién, Huesca.
- “Narrativa Infantil”. Optativa, Maestro de Educatidnfantil, Facultad de
Ciencias Humanas y de la Educacién, Huesca.

Una buena educacion literaria de los alumnos deida@g se considera
indispensable tanto por lo que la Literatura yeletura aportan a la formacién general
de los individuos como, mas especificamente, pqapkl que estos futuros maestros
desempefiaran como mediadores entre los librosnyjiios.

Preocupados por el nivel de competencia literarinapitos lectores de los
alumnos de Magisterio, los profesores integrangé<sdupo de trabajo desarrollamos a
lo largo del Curso 2004-2005 un Proyecto de Innidvadocente y Renovacion
Pedagdgica, titulado “Educacion literaria y fomedéohabitos lectores”, auspiciado por
el ICE de la Universidad de Zaragoza y coordinadiolg profesora Rosa Tabernero.
Los objetivos propuestos para dicho Proyecto devacion fueron los siguientes:

1. Mejorar y renovar la metodologia docente en la @v@tura de
Magisterio: Didactica de la Lengua y la Literatuem Educacion
Primaria, Literatura Infantil, Narrativa Infantil yDramatizacion,

preferentemente.



2. Transmitir a los alumnos la importancia de la leclieraria.
Concienciar a los alumnos de la necesidad de hédaios lectores.
Proponer estrategias adecuadas para fomentar $i@gtéectura en las
aulas.

5. Pergefar asimismo los procedimientos oportunos pacditar el
conocimiento del corpus basico de Literatura Infgniuvenil.

Entre las actividades disefiadas figuraron la etdd@dn de encuestas para
valorar tanto el habito lector de los alumnos cdmadmportancia que los mismos
conceden a la lectura literaria, asi como el diseit@l de una metodologia docente, en
el contexto de la Formacion de maestros, que tuytera al fomento de habilidades
lecto-literarias y al conocimiento de un corpuddiade Literatura infantil y juvenil.

Las encuestas pusieron de relieve la falta de dgldttores en una mayoria de
los alumnos de Magisterio. Por otra parte, advedioue los alumnos de nuestras aulas
desconocen casi totalmente el corpus de literatdiaatil y juvenil necesario para su
formacion vy posterior aplicacion a las aulas dantil y Primaria.

Como objetivo central del actual Proyecto de In@awa nos propusimos el
disefio y aplicacion de unos materiales docenteadae para que los alumnos de
Magisterio de las materias mencionadas mas artidgefan, dentro de unos limites
temporales muy ajustados, conocer, leer e intenptet corpus adecuado de Literatura
infantil y juvenil.

El Proyecto actual entronca con una linea de irzibmadocente e investigacion
en torno a la educacion literaria en todos los les/@ducativos (Educacion Infantil,
Educacion Primaria, Educaciéon Secundaria y Formacdié maestros), desarrollada
anteriormente por los componentes del Equipo. étafti de la idea fundamental de que
la interpretacion de la obra literaria es un procéds interaccién entre el texto y el
lector, modelo tedrico defendido tanto por la Psigia de la lectura como por las
teorias acerca de la recepcion de la literatura pngponemos profundizar en el tipo de
interaccién que se produce entre algunos textemltibs seleccionados (que forman
parte de un corpus ya asentado de literatura ihfaque suelen ser escogidos por los
maestros para la educacién literaria de los niflodps receptores alumnos de
Magisterio. Pretendemos, en definitiva, analizadegarrollar su competencia lecto-

literaria.

1.2. Marco teérico.



Cuando las estadisticas sobre los habitos leatierés poblacién no reflejan datos
demasiado favorables (Cf. Colomer 2002a: 263-285primera pregunta que suele
formularse es qué papel desempefia la escuelagendaacion de tales habitos.

En primer lugar, creemos que probablemente a laeéssolo le corresponda la
tarea de desarrollar la competencia lectora y &oar en lo posible, el habito de
lectura, de tal modo que su tarea no es tantoaioimdividuos que necesiten la
literatura para vivir sino procurar que los alumrges acerquen sin miedo a la
interpretacion de un texto literario. En este skntcreemos que V. Moreno (2000) no
carece de razén cuando distingue entre individuespgiedan comprender e interpretar
un texto literario de aquellos que pueden y nemesiicerlo.

La escuela no crea lectores que necesiten la éeptaua vivir, sino que debe poner
al individuo en disposicion de hacerlo. Decia Uiasdero: “Algo se puede hacer: si no
ensefar literatura, si poner en disposicién desegeducir por ella” (cit. Por K. Osoro
2002: 36).

Hoy ya no se utiliza la expresion “ensefar liter&tusino que se habla de
educaciéon literaria con la intencion de alejarse lde metodologia puramente
historicista, de las listas de autores y obrasa paercarse al trabajo de la competencia
literaria, en una ensefianza basada en el discAstmismo, varios conceptos se
manifiestan como fundamentales en lo que conciartee educacion literaria y a su
reflejo en las aulas y entre todos ellos, destavaselos de competencia literaria,
comprension, interpretacion e intertexto lector.

Bierwisch (1965) define la competencia como “la amagad humana que
posibilita la reproduccion y recepcion de estruagypoéticas y que debe ser aprendida
socialmente”. Se trata, pues de un progresivo dondi@ las convenciones literarias, ya
que es necesario aproximarse a la educacion lolgbiidad lectora para que el lector
sepa establecer su interaccion con el texto, psgagopere en la recreacion de la obra
y en la construccién de la interpretacion (Mend2@@l: 218). En este sentido, hay que
distinguir entre comprension e interpretacion. Canger es so6lo asumir lo que el texto
indica literalmente. Interpretar implica interi@izlo comprendido y reformularlo
personalmente, tal como sefiala A. Mendoza (2001). Rbr ultimo, muy ligado a estos
conceptos se encuentra el de intertexto lectoMéndoza (2001: 102) lo define como
“dispositivo activo de los saberes, estrategiaggunsos linglisticos y pragmatico-
culturales que se actualizan en cada recepcidaride con el fin de construir nuevos

conocimientos significativos que pasan a integrarska competencia literaria”.



La educacion literaria supone un regreso a lososextentro de un enfoque
comunicativo que contempla la presencia de los adedes como uno de los puntos
esenciales. Desde la consideracion de la impogadel receptor como estrategia
generadora del discurso (Jauss 1986; Iser 1987; 1087), desde las teorias del
polisistema (Even-Zohar 1978) o desde la teoriapadeto narrativo defendida por
Bajtin y Medveded (1985), el texto se abre a laamplacion de los agentes sociales
que intervienen como intermediarios. Dentro deseéttimos, es necesario valorar con
el rigor suficiente tanto a los maestros en el mateescolar, como a las familias,
bibliotecarios, libreros, editoriales, etc. El t®xto es el Unico elemento digno de
estudio en este circuito sino que el papel de lesliadores se descubre como
fundamental en la formacién de un lector litermampetente. Claro esta, la formacién
de los mediadores no se improvisa, de la mismadogue, en este ambito, los
resultados a corto plazo no existen.

La escuela debe desempefiar una labor fundamenti@ eonstruccién de un
itinerario en la interpretacion. Partimos de laebds que a hablar se aprende hablando,
a leer, leyendo y a interpretar, interpretanddi&a en la adquisicion de esta habilidad
literaria, es fundamental no soélo la eleccion de mmetodologia adecuada sino también
la seleccion de un corpus de literatura infantjuyenil que asegure el éxito de la
empresa o, al menos, que no la entorpezca demasiado

Una vertiente fundamental en la educacion literesi¢a metodologia en que debe
sustentarse la formacion del lector competenteio¥dran sido los estudios que en los
ultimos afos se han dedicado a intentar definirccdebe acercarse el texto al receptor.
Asi Cerrillo y Garcia Padrino (1996), Cerrillo, kafiaga y Yubero (2002), Duran
(2002), Peonza (2001), Machado (2001), Osoro (208re otros, han constituido
puntos de referencia en este aspecto. Varias sompriamisas de las que parte la
educacion literaria en estos momentos:

1. Los libros no se trabajan, se disfrutan y se cotapaiNo pueden y no deben

constituir un pretexto para finalidades espurias.

2. Es necesario subrayar la gratuidad del acto derkegtel placer que el mismo

produce so6lo por el motivo de no solicitar nadamalmio.

3. La elaboracion de las tradicionales “fichas de tule debe ser revisada

puesto que elimina la gratuidad del hecho de tailac

4. La lectura en voz alta por parte del adulto —maesibliotecario, animador,

padre o madre...debe volver a las aulas aunque so6lo sea poraekplde



contar. Como muy bien comentaba G. Martin Garz032Q8): “Escribimos
para que (el otro) se detenga y nos oiga contaimgorta lo que contemos,
sino que esté a nuestro lado y nos escuche. Poomiiar una historia es, por
encima de cualquier otra cosa contemplar el ratgue la escucha”.

5. La “lectura de cercania” (Osoro 2002) o la ideaPdanac (1993) de que no
hay que abandonar al nifio en sus lecturas por myehe@ste haya aprendido
a leer estan estrechamente ligadas a lo que expomartin Garzo (2003)
como la posibilidad de las palabras de ligarnoslc@usente.

6. La lectura debe ser compartida. Nunca se puederiimga que seria algo
paradojico. El placer no se imparte sino que sepeota (Cf. Osoro 2000: 32)

7. Por lo tanto, una de las dinamicas mas exitosdsestmdo en los niveles
superiores, es el “hablar de libros”, el recomelodaa los demas, el explicar
por qué merece la pena leer un libro, qué hemosidesenqué hemos
experimentado.

8. Soblo se recomienda con el suficiente entusiasmellaggue realmente nos ha
cautivado.

9. El contagio. Landero (cit. por Osoro 2002: 33) rafir que “soOlo se puede
contagiar aquello que verdaderamente se ama, aqged forma parte de
nuestras pasiones mas intimas y preciadas”.

10.Es necesario ofrecer un abanico amplio de posdoiéd y combinar la
recepcion con la creacion en un contexto educatieo construccion
compartida. La creacion no tenderd a la formacién adtistas sino a
complementar el ejercicio de reflexion sobre elcpsm de formacion del

texto.

Una vez reconocida la importancia del mediador fyureiona como mecanismo
generador de un discurso que se define por una debépcion, entendemos que otro
de los pilares basicos de la educacion literaritaeseleccion del corpus de literatura
infantil y juvenil. EI mediador adulto debe ser sm@do y guiado en un mercado que
soporta un numero ingente de publicaciones al Bien es verdad que la critica
especializada no acaba de ejercer su papel puastsegechan de menos criterios en la

labor de seleccién del corpus y el panorama setnaulearto complicado (Ballaz 1996;



Garral6n 1999; 2002a). Por otra parte, se publitdas, listas, tesorbgue no acaban
de llegar facilmente a los mediadores oportnAdemas, las editoriales, guiadas por
los intereses de mercado, optan por lo politicaenentrecto de tal modo que sobra
didactismo y escasean los criterios puramentelfites.

T. Colomer (2002a), en un interesante articulegnita establecer los parametros
por los que se puede valorar un buen libro inteldamuir de aspectos Unicamente
ideoldgicos, puesto que la historia ha demostrade gno de los lastres que ha
hipotecado el discurso literario infantil es la @sdad de formar al lector. En el fondo,
lo que subyace no es otra cuestion que la desermafien la competencia literaria de un
lector al que hay que explicitar, en ocasiones,ab&lo.

El panorama actual del discurso literario infart@imina por senderos muy
diferentes. En todo caso, se vislumbra una mayert@a@a a corrientes de mayor
experimentalidad, que dan cabida al humor y quentah construir, en definitiva, un
lector cooperativo. En este sentido, es de dest&hé@lbum como uno de los subgéneros
mas novedosos y arriesgados ya que la combinaotés texto e imagen se adecua a un
nuevo lector, el del siglo XXI, acostumbrado méas gingun otro a la interpretaciéon
del lenguaje audiovisulNuevas formas de narrar obedecen también a oordsque
exige paradigmas criticos nuevos e interdiscipdiaar

En lo que respecta a los temas, es necesario qolatequé se les transmite a los
nifios y cuales son los valores que se incorporatisalirso literario. Ahora bien, es
necesario huir del didactismo explicito y absoli@orrientes como la psicoliteratura
caminan por terrenos fronterizos porque, en ocasionuando la leccion se vuelve
demasiado explicita con el animo de conseguildatificacion del receptor y, de este
modo, ayudarle en su formacién, la carga concepcaba anulando cualquier valor
literario. Es urgente, pues, instaurar la confiaez el poder sugeridor del discurso y en
un lector en formaciéon que paulatinamente va teatnf) su intertexto. Asi los
mediadores —al menos, parte de ellos- buscan dssinescos, rupturista

s, que desarrollen nuevas formas de contar disg@aun receptor también
distinto. Autores como Daniel Nesquens, Gonzalo idp&amuel Alonso, entre otros,
albumes comdMama fue pequefia antes de ser mafgl01) o propuestas conigl

! Cf. Castafieda y otros (1993), Barrena y otros@R@htrequiniento2000), Fernandez (2000),
Gonzélez (1997,1998, 1999), Yubero et al. (200R)eeotros.

2 Ultimamente es de resefiar la aparicion de direeside internet en las que se reflejan las novedade
editoriales (Cf. Reoyo 2001). Asimismo, el portahdminado SOL no acaba de resultar una entrada de
facil navegacion y prioriza ademas las lineas teagisobre otras de caracter marcadamente literario

® Apuestas de editoriales como Kalandraka, Corirehtrg otras, certifican este tipo de tendencia.



libro que tenia un agujeradesde diferentes perspectivas, ofrecen ejemm@asudvos
caminos centrados en la salvaguarda de los vditeemios y en la opinion del lector,
opinion de la que algunos mediadores prescindencppados en exceso por el valor
didactico de la obra.

La literatura infantil y juvenil —el corpus seleacado- debe construir un camino
de aprendizaje en la formacion de lectores compeseno sélo en la pura comprension
sino en la interpretacion. Para ello, es necesalarar los libros infantiles y juveniles
desde parametros no exclusivamente tematicos y,qpér no decirlo, demasiado

apegados al curriculum escolar y a sus posibilslddcticas (Cf. Colomer 2002b).

2. La educacion literaria de los alumnos de Magist® en el marco del Espacio
Europeo de Educacion Superior. Objetivos y competemas.

En el Documento-Marco sobre la Integracién delefist universitario Espafiol
en el Espacio Europeo de Ensefianza Superior (MR00B) se dice: “Los objetivos
formativos de las ensefianzas oficiales de nivajrddo tendran, con caracter general,
una orientacion profesional, es decir, deberangupnar una formacion universitaria
en la que se integren armonicamenés competencias genéricas basicas, las
competencias transversales relacionadas con la dorém integral de las personas y
las competencias mas especifiogise posibiliten una orientacion profesional que
permitan a los titulados una integracién en el adoae trabajo”.

Asi pues, la primera tarea del disefio de un plamdtvo para los maestros
seria la de definir el perfil profesional de losilados y determinar las competencias
que lo integran.

Un perfil profesional define ladentidad profesionalle las personas que, con
una titulacion académica, llevan a cabo una detexai labor y explica lafsinciones
principales que dicha profesion cumple, asi coratal@asmas habituales en las que se
plasman esas funciones. Un perfil profesional desde manera precisa:

* Permite la adecuacion de cada titulacion a la dadliprofesional y
laboral.

* Facilita la identificacion de los elementos formas que deben
contemplarse en un curriculo para capacitar adecuagte a los

profesionales en formacion, a través de las compigte requeridas para



llevar a cabo con éxito el perfil mencionado (Fed&z y otros, 2002.
Cit. por Yaniz, 2005: 5).

Como indica la propia Yaniz (2005: 6), “ademas deptactica profesional
habitual en el momento de elaborar un perfil, sedpa tener en cuenta potenciales
funciones profesionales, aplicaciones, ambitoshtirvuencién, servicios, etc. que no se
han llevado a cabo anteriormente. Estas nuevasgagprofesionales se reconocen por
medio delanalisis de las necesidadgse puede satisfacer una titulacion (deteccion de
lagunas sociales en el &mbito correspondientenidiéfin de situaciones sociales
deseables, determinacion de los niveles o dmbitok® que podrian intervenir los
profesionales correspondientes...)".

En este contexto, la primera tarea que nos henoggiesto es la de determinar
cudles son las principales funciones y ambitosctieaaion, presentes y futuros, de los
maestros en relacion con la educacion literarialoge nifios, y qué competencias
deberian desarrollarse en el proceso de formaadiosialumnos de Magisterio para
poder desarrollar con eficacia dichas funcionefegronales.

Evidentemente, la principal funcién de los maesttesEducacion Infantil y
Primaria, en relacién con la educacion literaridodenifios, es la ejercer deediadores
la de fomentar la lectura y el gusto por la literatdesde la primera infancia. Un
maestro que sepa seleccionar esas primeras leciujas haga recorrer a los nifios un
itinerario lector enfocado hacia la lectura comgpegiencia gratificante, habra sentado
las bases para unas lecturas posteriores de nraptitiad y calado.

El perfil profesional de los maestros, en lo queediere a la educacion literaria,
se podria resumir en tres funciones principales:

* Ser buenos lectores, como condicion indispensadig gaber transmitir
a los nifos el gusto por la lectura.

» Saber discriminar, de entre la gran produccionactente disponible de
textos para los nifios, cuales rednen las cardatadsle calidad literaria
y adecuaciéon a las capacidades e intereses deflos de Educacion
Infantil y Primaria.

* Tener un conocimiento amplio del corpus de liteiafantil y juvenil,
asi como de la literatura en general (literaturgemporanea, clasicos de
la literatura universal).

Son numerosas, sin embargo, las dificultades quepsmen a esta tarea

formativa:



» La principal dificultad estriba, sin duda, en eta&so habito lector de una
mayoria de los alumnos de Magisterio, que traen,.cpasiguiente, un
bagaje de lecturas literarias bastante pobre. Sypscolades como
lectores competentes de literatura (con un criteménimamente
riguroso) tienen que formarse casi desde cerosdedenos presupuestos
muy basicos.

* En un contexto social y cultural mas amplio, nogiads perder de vista
que el libro infantil se inserta en un mercado y cemvierte en
“mercancia”, en objeto de consumo, por lo que sgEto a las leyes del
mercado, con sus presiones mediaticas, campafia$citanias,
predominio de determinados géneros, contenidos,ecciones
editoriales, técnicas de venta, etc. Estas presioomerciales se dejan
sentir en las escuelas, habitualmente con rec@smIOMICOS escasos,
sensibles, por tanto, a las “ofertas” de las graneiditoriales (lotes,
colecciones, lanzamientos, etc.). Ello puede dejardesventaja a las
pequefas editoriales, que a veces ofrecen autorpsopuestas de
creacion literaria mucho mas interesantes que apgoanzan difusion.

 Una ultima dificultad relacionada con la educacideraria de los
maestros (y futuros maestros) tiene que ver mémsecamente con el
papel de la escuela como institucion que transmiies determinados
contenidos y valores culturales. El hecho de guegliacacion literaria de
los nifios se realice en gran medida en el ambitolasconvierte, en
muchos casos, a la literatura infantil y juvenillenmerovehiculopara
la transmisién de contenidos y valores extralitegarLa presion de este
didactismoafecta en profundidad a la propia construcciénditurso
literario que se dirige a los nifios, le resta ealidy, en definitiva,
desvirtia los valores educativos que la buenaatites tiene por si

misma.

Como consecuencia de todo este planteamiento, n&h farincipal de este
Proyecto, la educacion literaria, adquiere unaalgbttiente:
- Se centra, por un lado, en lograr que los aluntleoMagisterio adquieran un

conocimiento de un corpus basico de textos detitea infantil.
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- 'Y, por otro, en conseguir de estos alumnos ucep@dn critica y rigurosa de
los textos literarios infantiles, recepcion en lee gnfluyen factores complejos tales
como sus habilidades de comprensién e interpretatid aspectos emocionales de la
lectura (gustos, intereses, expectativas), logaefes culturales, a veces en conflicto
(cultura escolar o académigarsuscultura juvenil, cultura popular, etc.), aspeates
personalidad, etc.

El profesorado participante en el Proyecto ya vem#@pajando con una
metodologia diversificada estos contenidos, altefadécnicas expositivas con técnicas
de trabajo mas auténomo por parte de los alummabajbs individuales o en grupo
tutorizados por el profesor, lectura y debate déogecientificos, exposiciones orales,
etc.), y procurando siempre que los contenidosce®referidos a la Didactica de la
literatura o educacion literaria en las etapas lasexy a la caracterizacion de la
Literatura infantil o la Narrativa infantil, a lasiterios para el analisis y seleccién de los
textos literarios, etc., tuvieran una aplicacioagtica, util para el perfil profesional de
los Maestros de Educacion Infantil y Primaria.

De manera que el actual Proyecto ha sido, en definiuna manera de
sistematizar, formalizar y completar nuestra pcactiocente a partir de la formacion
adquirida por los miembros del Grupo relacionada leoConvergencia Europea y la
adaptacion de la docencia universitaria al EEES.

Del andlisis del Libro Blanco del Grado de Maegttocumento de la ANECA)
hemos extraido, en funcién de los contenidos efpexiy etapa educativa a la que se
dirige cada una de las asignaturas implicadas,|llagusmpetencias mas directamente
relacionadas con la educacion literaria y capacuacnalisis e interpretacion de los

textos literarios para los alumnos de Magisteri&decacion Infantil y Primaria.

3. Metodologia docente.

La metodologia docente desarrollada ha consistida @plicacion de técnicas
docentes diversificadas, tanto en lo que se refieraayor o menor protagonismo del
profesor o del alumno, en un cotinuum que va désdéase magistral hasta el trabajo
autonomo del alumno, como en lo que se refieredavkasificacion de la interaccion en
el aula y a los tipos de agrupamiento para lazaeilbn de las tareas propuestas.

En la linea metodologica que propugna el EEES,iesalé a pasar de una

docencia basada en la ensefianza a otra basadaapreetlizaje. ¢Qué significa esa
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“orientacion al aprendizaje” de la docencia uniitarm? Zabalza (2002: 170-171)
destaca tres aspectos:

- Convertir el “aprender” (su sentido, las estrategidecuadas para lograrlo,
etc.) y sobre todo el “aprender a lo largo de te@Ven contenido y propésito
de la propia ensefianza y aportacion formativa @aerhos los profesores.

- Pensar nuestra materia no desde ella misma sime deperspectiva de los
estudiantes: cémo la podrian abordar mejor, contiguéde dificultades
pueden encontrarse, qué tipo de clarificacionepay@ complementarios
podrian serles Utiles, etc.

- Mejorar los conocimientos que los profesores possesnbre el aprendizaje
y sobre como aprenden los alumnos. Este conocimientiene por qué ser
de gran profundidad y extensioén, pero si nos tipreeofrecer los parametros
basicos de los estilos y estrategias mas habituddesprendizaje para
proyectarlos sobre el desarrollo de nuestras clases

En el disefio de las tareas de aprendizaje se iom tem cuenta que el proceso de

formacion avanza, como indica Zabala (2000), aégade unas actividades que
relacionen lo nuevo con lo viejo en el aprendizafeun recorrido que se podria resumir
asi:

1. Actividades motivadoras que buscan fomentar lduatfavorable para aprender
y la busqueda de sentido por vinculacion con egperas previas o proyectos
de futuro.

2. Generacién de conflictos cognitivos, reconocimientoactivacion de los
conocimientos previos, asi como deteccibn de pEEos, esquemas
insuficientes, lagunas en el conocimiento.

3. Negociacion compartida y definicion de objetivamtenidos y metodologias de
aprendizaje, con el fin de despertar la implicagi@@mpromiso en el aprendiz.

4. Planificacion de las tareas, determinando qué acar el profesor y qué van a
hacer los aprendices.

5. Realizacién de las tareas. Es un proceso guiada baos resultados esperados
y conocidos previamente por el aprendiz. Entrédesas se pueden considerar:
la lectura de textos cientificos, discusiones ajqup&o 0 gran grupo, contestar
preguntas o guias de lectura previamente disefadsgisis de ejemplos,
analisis de casos, actividades de aplicacion, uegwl de casos o problemas
adecuados al contenido, valoracion de materiales, e
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6. Formulacion de conclusiones. Constatar que se loalupido una nueva

estructuracion del conocimiento y que se puedecapla otras situaciones

semejantes a las de aprendizaje.

7. Evaluacién del proceso y de los resultados. Aufiesti®n sobre lo aprendido y

el procedimiento seguido.

8. Uso de estrategias para ayudar a fijar en la menadargo plazo lo aprendido.

En los Anexos se detallan mas especificamenteolijstivos y contenidos

correspondientes a cada una de las asignaturagdimelen el Proyecto, asi como las

técnicas docentes desarrolladas, recursos parduesin@ materiales de trabajo,

procedimientos de evaluacion y valoracion de lssltados de aprendizaje.

4. Valoracion del Proyecto. Resultados.

4.1. Obstéaculos y estrategias para su desarrollo:

El nUmero excesivo de asignaturas por Curso (Hahtgue se imparten en
las Titulaciones de Maestro ha dificultado enormamein tipo de trabajo

auténomo de los alumnos que supone busqueda denadin, realizacion

de trabajos en grupo, asistencia a las tutoridssderofesores, etc.

Los alumnos manifiestan unos habitos de aprendadgpiiridos con una

metodologia tradicional. Costara tiempo habituadlagras metodologias de
aprendizaje mas autbnomo, activo, responsableAkljanos han expresado
explicitamente su preferencia por la metodologiditional. En este proceso
de cambio en los procesos y modos de aprendizaie Eniversidad va a

resultar decisiva la base previa que los alumngarhadquirido en la

Educacion Secundaria, especialmente en lo que ataspé desarrollo de

determinadas competencias instrumentales y sociales

El desarrollo de un trabajo cooperativo por padelas alumnos presenta
abundantes dificultades, tanto por motivos de s@aloga de materias, que
genera problemas de horarios y coordinacién eagreniembros del grupo,
como por el rechazo frontal que algunos alumnosifieatan hacia el

trabajo en grupo (pérdida de tiempo, practicas iahsisde algunos

comparfieros, etc.).
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Una de las competencias fundamentales del aprgadinaversitario, como
es la busqueda de documentacion y lectura de teinsficos, supone para
muchos alumnos una dificultad enorme si no es c@s pautas de lectura
dadas por el profesor y mediante un asesoramiemstante en las tutorias
presenciales. Ello representa mucho esfuerzo ycdeidn en horas tanto
para los profesores como para los alumnos.

El nimero de alumnos a cargo de un profesor esiareente elevado en
la actualidad. Un profesor puede tener en su deidicalocente tres y cuatro
grupos, a veces de cien alumnos o mas. Un seguoni@As 0 menos
individualizado del proceso de aprendizaje de @ddiano es practicamente
imposible. Deberia pensarse, por tanto, en unacatiudrastica del nimero
de alumnos a cargo de cada profesor.

Muchas de las competencias, especialmente de ladricgs, podrian
desarrollarse de manera conjunta entre diversaasAye Departamentos
implicados en una misma Titulacion. No existe apeesta dinamica de
trabajo interdepartamental, pero habria que empazgensar con esta
mentalidad interdisciplinar.

La puesta en marcha de este proceso de adaptaeida thetodologia
docente universitaria al EEES va a suponer un joabgial extraordinario
para los profesores, que deberan elaborar guiantiscdetalladas para sus
asignaturas, materiales para el trabajo autbnomtsi@lumnos, paginas
web de las asignaturas, instrumentos informatiguepgados (tutorias on-
line, foros de discusién, etc.). Todo ello debeséa tenido en cuenta a la
hora de concretar el POD de los profesores, y ddéarincentivos al

profesorado que realmente quiera asumir estastarea

4.2. Logros.

El profesorado esta, en su mayoria, motivado pgoreteso de cambio

metodoldgico y por adecuar las titulaciones uniteias (y en particular la

de Maestro) a un perfil mas profesional.

Los alumnos, en general, también reclaman una mleigi@ mas activa, una
revision de los contenidos y un enfoque mas practiclos aprendizajes que

se engloban en la Titulacibn de Maestro. Este pmcde cambio
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metodoldgico va a suponer una reflexion en profadi por parte de
profesores y alumnos que beneficiara a la formag@maestros.

» La valoracion de la experiencia piloto llevada bacaor los profesores del
equipo ha sido positiva, en lineas generales, pocual nos sentimos
motivados para emprender nuevas experiencias de aléance.
Consideramos que se han logrado la mayoria debjesivios propuestos, y
que los alumnos han desarrollado competencias syewveneras de trabajar
importantes para su formacion.

* También ha resultado positivo el proceso de intebta de opiniones entre
los participantes en el Proyecto. Aun siendo pmfes de una misma Area
de conocimiento, no suele ser habitual en AresSadéales y Humanidades

enfocar las asignaturas de manera coordinada\arices profesores.

4.3. Posibilidades de generalizacion.

* El Grupo de trabajo ha generado unos materialésgees metodologicos y
modos de abordar la educacion literaria en el tmtde la Titulacion de
Maestro que pueden ser aplicables a otros cont€kitbdaciones similares
de otras Universidades).

» Los procedimientos y técnicas docentes empleadid$sgoogeneralizarse a la
totalidad de las materias relativas a la Didadfieda Lengua y la Literatura,
en un proceso progresivo de desarrollo e implabmade las nuevas
titulaciones de Maestro. Durante los proximos af®sadaptacion al EEES
el profesorado deberia tener tiempo suficiente paderse dedicar a la
elaboracién de unas guias docentes detalladas.

» Consideramos que en todo este proceso de Convagemopea deberia
haber una gran coordinacion entre grupos que aatej una misma Area
de conocimiento pero en distintas Universidadesta plbo cual es

imprescindible abrir cauces de comunicacién y dfusle experiencias.

4.4. A modo de conclusion.
Aun reconociendo los beneficios que la ConvergeatiBEES va a suponer
para la Universidad espafiola como proceso de immmvalocente, adaptacion de las

titulaciones, perfiles profesionales de los tituletc., no habria que olvidar que la

15



docencia universitaria en Espafia se ha caracterigad unas practicas docentes que
siguen muy arraigadas, en funcion tanto de undgiomes humanisticas todavia vivas
(recursos retéricos y de oratoria, figura destacdelaprofesor como transmisor de

conocimiento, etc.) como de las circunstancias lges que se han dado en la
Universidad espafola desde que se ha producidcags@ masificado de estudiantes a
los estudios universitarios. De manera que los tbedde docencia universitaria

importados de otras Universidades europeas, y edpente los modelos anglosajones,
no pueden implantarse sin mas en la Universidadiied® en las condiciones que
actualmente tenemos respecto a numero de alummomsera de asignaturas por

profesor, niumero de asignaturas por Titulacionpahgilidad de espacios (para

Seminarios reducidos, tutorias de profesores endéspachos, etc.), dotacion de
bibliotecas con varios ejemplares de las obrasefierencia recomendadas por los
profesores, etc., etc.

En nuestra opinion, el proceso de transformacidre deacerse en las mejores
condiciones, y apoyandose en una reflexion en pdifiad que reconozca los aspectos
positivos de la docencia tradicional (clases exp@asi, presencialidad del profesor, etc.)
y modifique los puntos débiles de dicha docenaéditional con otros procedimientos
didacticos que supongan un aprendizaje mas agiréatico, autbnomo y responsable
por parte de los alumnos. Pero, insistimos unamég, todo ello debe producirse en
unas condiciones lo mas favorables posible si revegqmos que todas las expectativas

puestas en la Convergencia europea queden enrpajaelo.
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ANEXO 1

PROYECTO “LA EDUCACION LITERARIA EN EL CONTEXTO DE LA
TITULACION DE MAESTRO”

FICHA DOCENTE DE LA MATERIA

NOMBRE: “DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA EN LA EDUCACION
PRIMARIA”

TIPO: Troncal (Anual)

CURSO: 2° Maestro Educacion Primaria

) Créditos Créditos Europeos ECTS
CREDITOS LRU Horas anuales
Tedricos 5 5 5x25=125h.
Practicos 2,5 2,5 25x25=75h.
TOTALES 7,5 7,5 7,5 x 25 =200 h.

Blogue temético 6: “Didactica de la literatura”

Créditos Créditos Europeos ECTS
CREDITOS LRU Horas anuales
Tedricos 0,5 0,5 0,5x25=12,5h.
Practicos 1 1 1x25=25h.
TOTALES 1,5 1,5 1,5x25=37,5h.

PROFESORAS QUE IMPARTEN LA ASIGNATURA (Facultad de Educacién):
Marta Sanjuan Alvarez (Grupo A)

Milagros Llorente Mayor (Grupo B)

Departamento: Didactica de las Lenguas y de las Ciencias Humpisaiales.

1. CONTEXTUALIZACION DEL BLOQUE TEMATICO EN LA MATERIA
- El bloque tematico seleccionado (“Didactica de ieratura“) forma parte de la asignatu
“Did4ctica de la Lengua y de la Literatura” de 2°Etucacion Primaria. Aunque este blog
aparece con el numero 6 en el temario de la raates contenidos se imparten de mar
interrelacionada con los otros temas de la asigaatspecialmente con los que se refier
las Bases epistemolégicas de la Didactica de lauary de la Literatura, al Analisis d
Curriculo de Lengua Castellana y Literatura par&dacacion Primaria y al Desarrollo
habilidades de lectura y escritura.
- Los créditos asignados al Bloque tematico seleeciorson 1,5, impartidos a lo largo d
primer cuatrimestre.
- Dado el elevado numero de alumnos matriculadossen asignatura (160), el grupo se
desdoblado en dos.

2. COMPETENCIAS GENERICAS

Grado de importancia para el aprendizaje: 0 1 2 3 4 5
0 = Ninguna; 1 = Alguna; 2 = Poca, 3 = Media; 4 adila; 5 = Maxima.

INSTRUMENTALES

A. Capacidad de analisis y sintesis X
B. Capacidad de organizacion y planificacion X

O mp D =2
D €

o
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C. Comunicacioén escrita en la lengua materna

D. Capacidad de gestion de la informacién

E. Toma de decisiones X

INTERPERSONALES

F. Trabajo en equipo X

G. Razonamiento critico

SISTEMICAS

H. Aprendizaje autbnomo

I. Capacidad para generar nuevas ideas (creatjvidad

J. Conocimiento de otras culturas X

3. COMPETENCIAS ESPECIFICAS COMUNES A TODOS LOS MAESTROS

CONOCIMIENTOS DISCIPLINARES

1. Conocimiento de los contenidos que hay que amnseémprendiend
su singularidad epistemoldgica y la especificidadd didactica

|}

SABER HACER

2. Capacidad para analizar y cuestionar las comegs de la educacign
emanadas de la investigacion asi como las propuestaculares de |
Administracion educativa

oD

3. Capacidad para preparar, seleccionar o constratieriales didacticos
y utilizarlos en los marcos especificos de lasrdas disciplinas

SABER ESTAR / SABER SER

4. Capacidad de relacion y de comunicacion, asoaberequilibrio
emocional en las diversas circunstancias de laidat profesional X

5. Capacidad para trabajar en equipo con los coempaficomag
condicibn necesaria para la mejora de su activigadfesional, X
compartiendo saberes y experiencias

6. Capacidad para asumir la necesidad de desarpifesional
continuo, mediante la autoevaluacion de la propatca X

4. COMPETENCIAS ESPECIFICAS DEL TiTULO DE MAESTRO DE E DUCACION
PRIMARIA RELACIONADAS CON LA EDUCACION LITERARIA

CONOCIMIENTOS DISCIPLINARES (SABER)

Dominar las lenguas oficiales de su comunidad ytrapsina correcta
produccién y comprension linguistica.

Conocer las orientaciones metodolégicas para eaicacgento de los
alumnos al texto literario mediante la animacidénaalectura y la X
produccion textual.

Conocer las principales obras de la literaturanitifg evaluar las edades
a las que pueden ir dirigidas.

COMPETENCIAS PROFESIONALES (SABER HACER)

Conocer y saber aplicar las distintas estrategiemaoldgicas para la
ensefianza de la comunicacion oral, la lecturagstaitura, potenciando X
tanto la adquisicion de su decodificacion comouwlemnprension.

Ser capaz de seleccionar un conjunto de obraariasrde trabajo a |
largo de todo el curso, ajustadas al ciclo edugativ

O

COMPETENCIAS ACADEMICAS

Conocer los principales estilos literarios y losw@ipales autores de la
cultura en la que se inserta el centro de ensefianza
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5. OBJETIVOS

A) COGNITIVOS/ INTELECTUALES

B) PROCEDIMENTALES

C) ACTITUDINALES

Conocer y analizar los principales paradigmas yeues epistemologicos relacionados con
educacion literaria en las etapas escolares.
Identificar, seleccionar e integrar informacion ntica relevante procedente de distint
fuentes.
Leer e interpretar los documentos del Curriculei@fide Lengua Castellana y Literatura para
Educacion Primaria en lo que se refiere a la edéisdectora vy literaria.

Conocer autores y obras relevantes del canonlderktura infantil.

Reconocer problemas educativos relacionados cdrajos indices de lectura literaria.
Adquirir conceptos tedricos fundamentales reladosacon la literatura y con el discurg
literario infantil.

Utilizar el lenguaje cientifico en su expresionl grascrita.

Saber leer de manera personal y critica los tadéd#teratura infantil seleccionados, valorando

su adecuacion a la etapa educativa de Educacidraiai

Aplicar pautas de valoracion y analisis de obraditdeatura infantil, a partir de unas lecturas

cientificas de referencia.
Analizar y valorar las distintas posibilidades diirelacion entre texto e imagen en las obras
literatura para nifios.
Saber expresar por escrito en un lenguaje cohesemientifico los resultados del analis
realizado.

&

Valorar la investigacion cientifica como via partettar y solucionar problemas educativa
sociales.
Asumir la responsabilidad del trabajo cientific@gr autbnomo en la realizacién de tareas
investigacion.
Escuchar, comprender y respetar diferentes plamears, enfoques y puntos de vista sobrg

W

investigacion y la practica educativa relacionadas la educacion literaria en el context

escolar.

Capacidad de motivacion, curiosidad e inquietudredacion con los problemas educativos

referidos a la educacion literaria.

152
[7)]

de

Adoptar posiciones propias argumentadas y razonadaecto a la calidad de la literatura para

nifos.

6. BLOQUES TEMATICOS
1. De la ensefanza de la literatura a la educaciématie: modelos tedricos y enfoques

didacticos.

2. La educacion literaria en el Curriculo Oficial denigua Castellana y Literatura para

la Educacion Primaria: objetivos, contenidos, melingia y actividades.

3. Criterios para seleccionar textos literarios addosapara nifios de Educacian

Infantil y Primaria.
4. Criterios para la valoracion y analisis del disoditerario infantil.
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7. METODOLOGIA

TIPO DE ACTIVIDADES

HORAS DE TRABAJO
DEL ALUMNO

7.1. ACTIVIDADES PRESENCIALES

a) Participacion en clases expositivas y debates eragrgrupo

- Exposicion por el profesor, andlisis y debate dencppales
paradigmas de la educacion literaria en el contestolar.

- Andlisis y debate del Curriculo de Lengua Castalkar.iteratura
para la Educacion Primaria, en lo que se refiela aducacion
literaria.

- Presentacion de lecturas tedricas obligatorias [@araalizacion
del trabajo tutorizado.

- Comentario y explicacion de las pautas de anadisiobras de
literatura infantil, elaboradas por las profesqgras la realizacién
del trabajo tutorizado.

10 h.

b) Realizacion de actividades académicas dirigidasn presencia
del profesor, en grupo pequefio (3 alumnos) (tutorga
presenciales en el despacho de las profesoras)

- Tutoria y supervision de las tareas encomendadagsiBn del
proceso Y resultados del trabajo.

2 h. x grupo de trabajo

c) Actividades de evaluacion.
- Realizacion de examenes (en lo que concierriédogjue tematico
trabajado).

1 h.

7.2. ACTIVIDADES NO PRESENCIALES

a) Trabajo auténomo individual

- Lecturas y estudio personal de textos cientificos.

- Lectura y analisis personal de dos obras de litexainfantil
seleccionadas por el grupo.

10 h.

b) Realizacién en grupo de actividades académicas djidas el
ausencia del profesor

- Comentario critico y discusion de articulos ciécoi.

- Selecciéon de dos obras de literatura infantil deeelas sugeridas
en una lista.

- Aplicacion a las dos obras seleccionadas de lampale andlisis
facilitadas por las profesoras.

- Redaccion del trabajo de valoracion y analisis.

14 h.

c¢) Actividades de evaluacion

- Respuesta individual por escrito al cuestionarivegiado por las
profesoras acerca del proceso seguido y gradotdéasaion con
el trabajo realizado.

1 h.

Total horas de trabajo del alumno:

38 h.
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8. CATALOGO DE TECNICAS DOCENTES
* Leccion magistral.
» Discusiones y debates dirigidos sobre conceptasdsarelacionados con el tema.
* Demostracion guiada de tareas.
e Tutorias y supervision de tareas.

9. CATALOGO DE ACTIVIDADES ACADEMICAS DIRIGIDAS

» Comentario critico de articulos cientificos.

» Seleccion bibliografica de entre un corpus de olite&sirias.

» Préacticas de aplicacion en grupo de conceptos ifiomst referidos a la lectura
interpretacion critica de obras de literatura itifan

» Valoracion individual del proceso y resultados diebajo realizado. Comparacion
valoracion entre la metodologia docente “tradicibryala metodologia de aprendizaj
auténomo desarrollada.

112
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10. EVALUACION DE RESULTADOS
La evaluacion se ha desarrollado a partir de déstifuentes de informacion:
- Cuestionarios contestados por los alumnos al iebaproceso de trabajo.
- Resultados académicos obtenidos en los examenaisayds realizados.
- Valoracion de las profesoras de la experienciazada y de los resultados de aprendizaje
obtenidos.

* Los alumnos han valorado positivamente la metodalegguida y el trabajo realizado
porque les ha permitido un acercamiento riguro$m ldgeratura infantil, que, en algunos
casos, partia de un desconocimiento total del sorpu

e Han adquirido y aplicado unos criterios de analggsla obra literaria infantil que har
favorecido, en general, una lectura profunda yceritle los textos, mas alla de la lectura
superficial y anecddtica.

 Han adquirido, asimismo, unos criterios para valgraseleccionar libros de literatura
infantil adecuados a las caracteristicas de loarads de Educacion Infantil o Primaria.

» Con respecto al trabajo en equipo, una mayori@aslalumnos valoran positivamente esta
dindmica de trabajo que permite el intercambio piaiones, negociacion y resolucion d
problemas. La lectura compartida, técnica metododdgecomendada para los nivele
escolares, ha sido experimentada satisfactoriampotenuestros alumnos como ung
manera de enriquecer la interpretacion de las ditesarias.

* A pesar de los aspectos positivos resefiados mésa,amuchos alumnos mencionan lgs
dificultades surgidas asociadas al trabajo en griapes como los problemas para encontrar
horarios compatibles, coordinar al grupo y lograe qgodos sus miembros contribuyan &
trabajo de forma equitativa.

» Por otra parte, un cierto nimero de alumnos haiddude manera tajante el trabajo €
grupo, apelando a experiencias negativas anteripoeso que los profesores hemos tenidp
gue adaptar en estos casos el plan de trabajceptimtNos queda la duda de hasta qu
punto se puede imponer una determinada metodotfogiente a aquellos alumnos que n¢
confian en ella.

» Con respecto a la valoracién que los alumnos hdeda modalidad de trabajo auténom
no presencial (aunque tutorizado por el profesmité a una modalidad docente mas
tradicional (clases presenciales, combinando Isi®ses expositivas con las de aplicacid
practica de contenidos), hemos observado distmaiges:

« En general los alumnos valoran positivamente ekrapizaje realizado. Las
actividades docentes, los materiales y pautas ddisan facilitados por los
profesores han resultado suficientemente clarosay permitido el trabajo
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autonomo sin grandes dificultades.

* No obstante, los alumnos consideran que el prodesdrabajo autdnomo
desarrollado deberia haberse completado con usames presenciales finales
en las que los grupos de trabajo habrian expued&bgtido sus conclusiones
verificado con las profesoras el grado de logrdodeobjetivos propuestos. D€
esta manera piensan que se combinan las ventajaswslalidad presencial de
aprendizaje con la modalidad de trabajo autbnomo.

* En cuanto a la temporalizacion en créditos ECT®dseobservado que resulta dific

cuantificar en horas el tiempo que los alumnos enddvertir en la realizacién de los

trabajos y actividades de aprendizaje autonomteflpo asignado para la tutorizacion d
su proceso de trabajo por las profesoras en algeemss se ha cumplido y ha sido bie
aprovechado, mientras que otros alumnos no hatidasé las tutorias y han realizado u
proceso de aprendizaje y unos trabajos mas sujpéefic

* El nivel de andlisis e interpretacion de las obi@sarias y de los articulos cientificos

mostrado por los alumnos ha sido, en lineas geserateptable. Tanto las profesors
como los alumnos hemos valorado positivamenteilidad del trabajo realizado desde €
punto de vista de las competencias profesionalesoslenaestros. Sin embargo, ha

bastantes alumnos que evidencian grandes carefiociaativas como lectores literarios|

Dada la trascendencia de la educacion literaridaeformacion de los individuos en
general, y particularmente de los alumnos de Magistle Educacion Infantil y Primariag
como futuros mediadores entre los libros y los siftonsideramos que estas competenc
deberian verse reflejadas de una manera ampliasemuevos Planes de estudio del Gra

= D
=
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de Maestro, con unas materias troncales especiffagdas a la Educacién literaria ¢
Did4ctica de la Literatura y a la Literatura Infant

11. MATERIALES DE TRABAJO PARA EL ALUMNO

Titulos de libros para hacer el trabajo (alumnos déidactica de la Lengua y la Literatura, 2°

Extranjeros:

de Ed. Primaria)

Maurice SENDAK ,Donde viven los monstruosladrid, Alfaguara, 1984.

Tomi UNGERER Los tres bandidasvalladolid, Susaeta, 1981.

Michael ENDE,TragasuefiosBarcelona, Juventud, 1986.

Leo LIONNI, Frederick.Barcelona, Lumen, 1969.

Roald DAHL, Las brujas Madrid, Alfaguara, 1990.

René GOSCINNYLas vacaciones del pequefio Nicolsadrid, Alfaguara, 1984.
Maria GRIPELos hijos del vidrieroMadrid, SM, 1990.

Maria GRIPEElIvis Karlsson Madrid, Alfaguara, 1994.

Erich KASTNER,La conferencia de los animal@dadrid, Alfaguara, 1982.
Christine NOSTLINGER,Konrad, o el nifio que salié6 de una lata de conssrMadrid,
Alfaguara, 1980.

Christine NOSTLINGERMIini y el gato.Madrid, SM, 1995.

Gianni RODARI,Cuentos por teléfondarcelona, Juventud, 1973.

Peter HARTLING La abuela Madrid, Alfaguara, 2000.

Arnold LOBEL, Sapo y Sepo, inseparablésadrid, Alfaguara, 1999.
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Espafioles:

- Consuelo ARMIJOEI PampinoplasMadrid, SM, 1980.

- Consuelo ARMIJOl.os BatautosMadrid, SM, 1994.

- Maria PUNCEL Abuelita Opalina Madrid, SM, 1981.

- Pilar MATEOS,Molinete Madrid, SM, 1983.

- Fernando LALANA EI secreto de la arboled&ladrid, SM, 1984.

- Fernando LALANA,Te quiero, ValeroDiputacion General de Aragén, 1994.

- Elvira LINDO, Manolito GafotasMadrid, Alfaguara, 1994.

- Asun BALZOLA, Munia y la LunaBarcelona, Destino, 1982.

- Juan Manuel GISBEREI guardian del olvidoMadrid, SM, 1990.

- Juan FARIASAlgunos nifios, tres perros y mas coddadrid, Espasa, 1981.

- Juan FARIAS Afios dificilesValladolid, Mifién, 1983.

- Sergio LAIRLA y Ana LARTITEGUI,La carta de la sefiora GonzalézCE, 2000.

- Daniel NESQUENS y Emilio URBERUAGADiIecisiete cuentos y dos pingiinddadrid,
Anaya, 2000.

- Daniel NESQUENS y Elisa ARGUILHasta (casi) cien bicho$4adrid, Anaya, 2001.

Lecturas tedricas para fundamentar el andlisis:
Para fundamentar la lectura critica y el analigslak libros esequisito indispensable leer
cuidadosamente los tres materiales teoricos sitpsen
a) Teresa COLOMERIntroduccioén a la literatura infantil y juveniBarcelona, Sintesis, 199
b) Luis SANCHEZ CORRAL Literatura infantil y lenguaje literarioBarcelona, Paidés, 199
c) Antonio MENDOZA, “El proceso lector: interaccion tesmn competencias y experienc
lectoras”, en MENDOZA (ED.)l.a seduccion de la lectura en edades tempraNgdrid,
MECD, 2002.
De estas lecturas se extraerdn unos criteriosctedgobre qué aspectos valorar en una ob
literatura infantil.
El andlisis se realizar& siguiendo las pautas gualgintan, procurando que todas las afirmaci
estén suficientemente justificadas.

Q)

PAUTAS PARA LA VALORACION DE LIBROS DE LITERATURA | NFANTIL

1. Primera lectura impresionista (valoracion global sibjetiva):
- ¢Qué impresién me ha causado esta obra?
- ¢Qué aspectos destacan o me han parecido masamies? (Se puede hacer referencia,

ejemplo, a determinados aspectos tematicos, dituesi personajes, estilo, recursos literari

ilustraciones, etc.).
2. Andlisis detallado de las caracteristicas especidie de la obra:

- Argumento.

- Tema(s).

- Valores.

- Elementos constructivos de la narracion:
- Lenguaje; recursos estilisticos.
- Inicio de la narracion.
- Estructura narrativa; ritmo narrativo.
- Tipo de narrador; voces narrativas.
- Final de la historia.
- Personajes.

- Espacios.

OrT O
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- Oftros aspectos: humor, poesia, ambigiedad ...
- llustraciones y elementos materiales del libro:
- Formato externo.
- Portada, contraportada. Analisis de los textostgsdque aparecen (recomendacior
edades, coleccion, sintesis argumental, etc.).
- Disefio de la pagina.
- Tipo de imagen; calidad de la ilustracion; el tecdono imagen.
- Funcion de la imagen; interrelacion texto-imagen.
- La adecuacion a los nifios:
- Conexidn con los intereses de los nifios. Rasgosiesiacados.
- Posibles dificultades de comprension lectora o adenzia literaria (dificultade
tematicas, lingulisticas, intertextuales, culturales
3. Valoracién final a modo de sintesis.

CUESTIONARIO DE VALORACION DEL TRABAJO REALIZADO SO BRE LITERATURA
INFANTIL Y EDUCACION LITERARIA

(ALUMNOS DE “DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA ", 2° EDUCACION
PRIMARIA)

1. ¢Qué me ha parecido este trabajo? ¢Qué he apren(idocretar. qué conceptos se
adquirido, qué habilidades, qué actitudes, relaaan con la valoracion de libros de literat
infantil).

2. ¢Consideras este trabajo de interés para tu fajercicio profesional?

3. ¢Qué dificultades has encontrado a la hora deylemralizar los tres textos tedricos? ¢(
estrategias has seguido para superarlas?

4. ¢Qué criterios habéis seguido para la elecciénsgidds textos literarios analizados?

5. ¢Las pautas de analisis eran suficientemente 2lg@sé dificultades han surgido en la lec
e interpretacion de las obras literarias? ¢ Coémbdasuperado?

6. ¢Qué ventajas e inconvenientes ves a este tipprdadizaje autbnomo (guiado por el profes
comparado con el aprendizaje de estos mismos d¢dagemediante una modalidad presen
tradicional?

7. ¢De gué manera se podrian combinar las dos modedidde aprendizaje para obtener
beneficios de ambas?

8. ¢Qué te ha aportado al aprendizaje la realizadiéntrabajo en equipo? ¢Qué dificultades
surgido? ¢Como se han superado? ¢Qué ventajasrevénientes tiene el trabajo en equ
comparado con el trabajo individual?

9. ¢Cuanto tiempo calculas que has invertido en lbzae#on del trabajo? ¢Cuanto ha sido
trabajo individual? ¢ Cuanto de trabajo en grupo?

[7))
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ANEXO 2

Asignatura: Literatura Infantil. Troncal, 1° Maestr o Educacion Infantil.
Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacion. Hsea.
Profesora: Elvira Luengo Gascon.

1. BLOQUES TEMATICOS DE LITERATURA INFANTIL

INTRODUCCION: Instancias enunciativas de la literatura infanl discurso literario infantil.
BLOQUE TEMATICO I: Narrativa infantil

Tema 1- El cuento y la novela para nifios. Aproxidra@a su concepto. Metodologia y didactica del
relato.

Tema 2- Aproximacion a la historia de la narrativiantil.

BLOQUE TEMATICO II: Poesia infantil

Tema 3- La poesia infantil y su didactica.

Tema 4- Aproximacion a la historia de la poesiantif,

BLOQUE TEMATICO IlI: Teatro infantil y dramatizacion.

Tema 5- Dramatizacion y practicas teatrales.

Tema 6- El teatro infantil: acercamiento a su hiatd_a poética del teatro infantil actual.
BLOQUE TEMATICO IV: Medios audiovisuales vy literatura infantil: los gumajes de la imagen.

LECTURAS OBLIGATORIAS

-Lectura deComo una novelde D. Pennac, Barcelona, Anagrama, 1993.

ANDERSEN, H. C. (1996l as zapatillas rojasenCuentos Madrid, Anaya.

DAHL, R. (1995)Cuentos en verso para nifios perverddadrid, Altea.

GRIMM, J. Y W. (1992 Caperucita RojagnCuentos de la infancia y del hogdfiadrid, Anaya.
GRIPE, M. (1994Elvis KarlssonMadrid, Alfaguara, décimotercera impresion.

LINDO, E. (1995) Manolito gafotasMadrid. Alfaguara.

MARTIN, A. y RIBERA, J. (1987No pidas sardina fuera de temporadéadrid, Alfaguara.
MOURE, G. (2003El sindrome de Mozariadrid, S.M.

NOSTILINGER, CH (1980)Konrad o el nifio que sali6 de una lata de consgnMadrid,
Alfaguara.

PERRAULT, CH. (1980)Caperucita roja, en BETTELHEIM, B. Los cuentos de Perrault,

Barcelona, Critica.
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RODRIGUEZ ALMODOVAR, A. (1995)I principe encantado, Juan el de la vaca, La hguita
enCuentos al amor de la lumbrisladrid, Anaya.

ROWLING. J. K. (1999Harry Potter y la piedra filosofalMadrid, Salamandra.

SENDAK, M. (1995)Donde viven los monstruagladrid, Altea.

CANO, C. (1994) Te pillé, Caperucita!Madrid, Brufio.

LALANA, F. (1990) Edelmiro Il y el dragon GutiérreMadrid, Brufio.

MURCIANO, C. (1988)La rana mundanaMadrid, Brufio.

Ademas de esta distribucion de contenidos se Igopcmna al alumno un corpus de obras
literarias infantiles y juveniles que debe leeraaphr que se desarrollan las cuestiones tedrice
fundamentales del programa. Las lecturas de lassdiberarias que se comentan y analizan en clas
pretenden ser modelos ineludibles que abarcan dadieratura clasica infantil, hasta la literatur
actual. El corpus de obras de Literatura Infantiluyenil seleccionados para la lectura y posteriol
andlisis en clase sirve de ejemplo practico padesarrollo de los diferentes géneros literarias qu
se estudian: poético, dramatico y narrativo (cugmovela) o los lenguajes de la imagen.

El alumno comprende los conocimientos tedricasrdiios tanto de géneros, subgéneros.
corrientes, épocas, y autores de diferentes caltejarcitando el sentido critico, la valoraciétay
interpretacion mediante los diferentes textosdiies propuestos en el corpus que se le presenta
principio de curso. Junto a ello se le proporciotes pautas y la metodologia de analisis de Iz
recepcion literaria para posteriormente exponarlal@ula, unas veces por el profesor y otras lpor €

alumno o grupo de alumnos.

2. OBJETIVOS
Partiendo de los objetivos generales del area tlerlgua y la Literatura y para desarrollar
las capacidades que se derivan de ellos, proponkmmazbjetivos especificos de este proyecto de
innovacion docente que incidiran, pues, en la forGraliteraria y el fomento de habitos lectores del
futuro maestro.
La ensefianza de la Lengua y la Literatura tenoim@objetivo contribuir a desarrollar en el
nifio las capacidades siguientes, entre otras:
» Comprender y reproducir cuentos, narraciones, mefaretahilas, canciones, adivinanzas,
poesias y textos de tradicion cultural. (Educabidantil)
« Utilizar la lectura como fuente de placer, de infacion y de aprendizaje y como medio de
perfeccionamiento y enriquecimiento linguisticoeygonal. (Educacion Primaria)

29



e Explorar las posibilidades expresivas orales yi@scrde la lengua para desarrollar la
sensibilidad estética, buscando cauces de comiudrnca&ceativos en el uso autbnomo y

personal del lenguaje. (Educacién Primaria)

Estos objetivos sirven de base para adaptar legasucompetencias que exige la sociedac
actual en el curriculo del docente en formacion.
Las competencias directamente relacionadas en rfl Be Educacion Infantil con la

asignatura de Literatura Infantil son las siguisnte

CONOCIMIENTOS DISCIPLINARES (SABER)
e Conocer la literatura infantil y desarrollar esttaas para el acercamiento de los nifios al
texto literario tanto oral como escrito.
» Conocer el desarrollo del lenguaje en la etapaadmdlicacion infantil y disefiar estrategias
didacticas orientadas al enriquecimiento de laspaencias comunicativas.

COMPETENCIAS PROFESIONALES (SABER HACER)

» Favorecer habitos de acercamiento de los nifioa leaniciacion a la lectura y la escritura

Estas competencias, altamente valoradas, aluddn tdnconocimiento del desarrollo del
lenguaje y de otras dimensiones del desarrollo,ocahuso de criterios metodoldgicos y didacticos
especificos de la etapa infantil. Por otro ladond® de destacar la doble proyeccion de la asignatur
de Literatura Infantil puesto que los contenidosptegrama no se reducen al d&mbito infantil sino
gue abarcan también la Literatura juvenil. Porlita, la aportacion de esta asignatura se dirlge a
formacion de Maestro no solo en el &mbito infasgitilo también en el de Primaria. En este sentidc
pues, destacamos las competencias docentes espediinilares al punto anterior pero en otros

perfiles, que no es el de Educacién Infantil:

CONOCIMIENTOS DISCIPLINARES (SABER)
» Conocer las orientaciones metodolégicas para elcacéento de los alumnos al texto
literario mediante la animacion a la lectura ydaduccion textual.
» Conocer las principales obras de la literaturanitifg evaluar las edades a las que pueden i
dirigidas.
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COMPETENCIAS PROFESIONALES (SABER HACER)
» Ser capaz de seleccionar un conjunto de obraarigsrde trabajo a lo largo de todo el curso,

ajustadas al ciclo educativo.

COMPETENCIAS ACADEMICAS
» Conocer los principales estilos literarios y lomgipales autores de la cultura en la que se

inserta el centro de ensefanza.

3. ACTIVIDADES DE INTERVENCION DOCENTE

La intervencion didactica se plantea desde la Hasgue la metodologia de ensefianza en I
universidad debe renovarse para adaptarse, padona la evolucion de las necesidades formativa
del alumnado, y por el otro a las nuevas tecnafogfdicadas a la ensefianza, con el fin Ultimo de

facilitar el aprendizaje del alumno.

3.1 Principios de la intervencion didactica.

En el empleo de las estrategias o técnicas dentisids de informacion (tanto en las clases tedyicas
en las tedrico-practicas, en las practicas, com@aeractividades no presenciales) deben coexisti
dentro una serie de tendencias o principios de egintentos que deben ser respetados )
fomentados, y que resumen la filosofia de la métgda o intervencién didactica sobre la que nos

hemos decantado. A saber:

1) Participacion: El alumnado ha sido el objeto central de atenc@mparte de las estrategias
empleadas, incluso hemos propuesto estrategiassp@asazar la aplicacién de la técnica de la
leccion magistral, que quizas sea la méas unidioeetien la transmision de contenidos.

2) Trabajo en grupo: En la mayor parte de las técnicas que vamos anexpel trabajo se
fundamenta en la cooperacion del grupo para promaveeflexion, para iluminar las ideas de los
demas y para promover el debate y la puesta enrcemiiie el gran grupo. Creemos gue es un:
forma motivadora de afrontar el trabajo reflexive lds practicas y al mismo tiempo creamos un
clima de cohesion y aprendizaje favorables.

3) Combinacién de métodosCreemos acertado la utilizacién de la combinadiémiferentes
técnicas, unas mas transmisivas y otras mas jpatilcas con el fin de que las clases tedricas no s

conviertan en una pura transmision de contenidos.
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4) Atencidn, comprension y aplicacidnla estructura légica de la metodologia a utilizaeé

ambito universitario para alcanzar una efectividacel logro de los objetivos, es a nuestro juicio,
captar la atencién del alumnado, con las estrategiee hemos nombrado (de participacion, de
atraccion en la presentacion de los contenidosyvadiabilidad en el uso de procedimientos de
transmision, etc.), posteriormente, asegurar lgpeension del alumno y aplicar a través de practicas

reflexivas los contenidos impartidos.

3. VALORACION

Pensamos que frente al método tradicional del miongie conocimientos tedricos expuestos
mediante la clase magistral del profesor, se lesfla nueva propuesta que hemos desarrollado en
proyecto de Educacién literaria volcada en la ateion de cada alumno/a con el objeto de
conocimiento, es decir, los textos literarios. Edfpsor ha tratado de ser mediador en todas la
actividades de intervencion que han resultado fetgtivas y estimulantes para el desarrollo del
potencial de cada uno de los alumnos en un tralogjperativo del grupo.

Mediante obras literarias que pueden considereaisénicas dentro del corpus basico de
Literatura Infantil, se ha pretendido que los alomrdisfrutaran con la lectura individual y
posteriormente con el andlisis de ellas en classs B exposicién del profesor, unas veces, y otra
de la puesta en comun de los alumnos, ha surgidebelte, el intercambio de impresiones y las
diferentes propuestas interpretativas. Las apomasi variadas en la recepcién de los textos hi
enriquecido enormemente a los participantes lo aprélevala animacion y el fomento de la
lectura entre todos los alumnos y que constituye el olggirimordial.

Por otro lado, la colaboracion con especialistas) autores, del mundo exterior de la
universidad ha sido positiva pues también despartaterés de los alumnos y los conecta con e
realidad de los creadores artisticos (novelistasigs, titiriteros, ilustradores...) y con el ambito
profesional; el dialogo con todos ellos va mas @lda formacion con un alto grado de contenidos.
aproxima al futuro docente a ser capaz de orgasgsiones interdisciplinares con los autores, cor
las fuentes de la literatura en colaboracion canwido exterior a la escuela.

Se han creado situaciones de ensefianza-aprendiaege facilitar la construccion del
conocimiento,la educacion literaria, que en los ejemplos anteriores, en el contactctdi con
poetas, ilustradores, etc. Los propios alumnos padido plantearles sus dudas, preguntas c
revelaciones de su propia creatividad o potencidlilhabilidades artisticas.

En cuanto a las modalidades formativas NO PRESBNES, las tutorias docentes se
amplian porque las investigaciones del alumnotyabljo de campo son guiados y requieren mayo
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namero de horas de dedicacion. Todo ello conllevacercamiento entre profesor y alumno para
aclaracion de dudas, explicaciones mas concretasojucion de cuestiones de la materia que hal
servido para fomentar en mayor medida la invesiigabibliografica, la lectura y la educacion
literaria tanto en profundidad como en extension.

Se deduce de este modelo de ensefianza-aprendimjéa dedicacion del profesor se
extiende mucho mas alla del trabajo de la mera scidm magistral del horario de clase y que
requiere una amplia planificacion antes del conmoate curso.

Los resultados, en cuanto a la consecucién deldivos, pensamos que mejoran respectc
al sistema anterior puesto que desarrollan lasctdgudes y las competencias programadas en ¢
alumno de Literatura Infantil y Juvenil, en mayoadp y en niveles mucho mas practicos.

No olvidamos la cuestion de la Evaluacion. Nedasante todo el sentido practico que se
incorpora al desarrollo de los procesos de apraj@idel alumno se ha tenido en cuenta comc
proceso formativo y continuado a la vez que evaloatMejoran los logros o rendimientos
académicos puesto que el sistema de evaluacioramsaodo un proceso formativo compuesto pol
una suma de actividades de intervencion y de gaaton del alumno que contrastan y chocan cor

lo que supone la tradicional nota final de un Urikamen teorico.

Propuesta docente y metodolégica en el modelo eusap

DENOMINACI ON LITERATURA INFANTIL

1° de Maestro Especialista en Educacion Infardituftad de Ciencias Humanas y| de

CURSO Y TITULACI ON - . .
la Educacion (Universidad de Zaragoza)

PROFESORA Elvira Luengo Gascon
AREA Didactica de la Lengua y la Literatura
DEPARTAMENTO Didéctica de las Lenguas y de las Ciencias HumpiSasiales
TIPO TRONCAL (4 cred. LRU) TEORICA Y PRACTICA (3+1)
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CREDITOS ECTS: 7 (175 horas. 1 crédito ECTS= 25 horas)
2,28 presenciales (1,28 clase magistral)

4,72 no presenciales

Temas

Horas presenciales: 57 h Intr. 10 20 | 3° |40 50 | g° |7°
Aula de informética: 2 h 2 - - - - - -
Clase magistral: 36 h 4 4 6 2 |6 6 |6 |2
Actividades/Dinamicas de grupo en clase: 7 h - 2 112 |- 2 - -
Seminarios: 12 h - 2 2 12 |2 2 |2 |

1°pl. 2%l 3%l. 40|,
Horas no presenciales: 118 h Intr. 10 20 | 3 40 50 | g0 |70
Reflexion individual: 64 h - 8 12 4 |12 12 |12 |4
* Trabajos individuales: 25 h - 9 18 |5 - -2
* Trabajos en grupo: 29 h - - 10 |- 5 5 7 |2
TOTAL por bloques 6 25 32 |18 |30 27 |27 |10
TOTAL 6 57 48 54 |10
ECTS: 0,24 2,28 1,92 2,16/0,4
Actividades de intervencion utilizadas en el Grado
ACTIVIDADES DE INTERVENCION DESARROLLO
MODALIDADES ACTIVIDADES TAREAS
FORMATIVAS FORMATIVAS PROCEDIMIENTO DOCENTE ALUMNADO

Explicacién de los aspectos
basicos de los temas. El Redaccion de los o

. , ., |Elaboracién de
alumnado dispondra de los |temas. Preparacior

o, resiimenes del

temas desarrollados para s..de la exposicion
lectura previa y las Guiar al alumnado
diapositivas que utiliza el |en el esquema
docente para el seguimientcbasico del tema.
de la exposicion

Exposicion del docente: tema. Participacion
activa del discurso

del docente.

GRUPO

m
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trabajo de desarrollado el trabajo de |trabajo. Presenta al grupo y |exposicion. Exposicion

sesiones campo deberan exponer el [trabajo. Dirige la intervencididel trabajo utilizando
trabajo ante sus final del grupo. medios didacticos para
compafieros/as. Dispondran hacer entender el trabajo.
de un tiempo determinado Discusion y debate con el
para exponer el trabajo. Al resto de los
final de la sesién durante un compafieros/as

tiempo, tendran que
responder a las dudas de log

compafieros/as
GRANDE — :
Intercambiar impresiones

Preparar preguntas
P preg con el resto de

Los debates se realizan )
relacionadas con el tema pal

después de la realizacién de . . compafieros/as. Ser
Debates ) L fomentar la reflexion (Ficha
las sesiones practicas de L. . respetuoso con las
=, de Practicas) Conducirel | ] n
accién docente. intervenciones. Participar
debate.
en el debate.
. ., |Analizan y sacan las
. |El grupo se retine para Modera la puesta en comun| . N
Puesta en comdn analizar y sacar conclusione Prepara preguntas para inici conclusiones de la sesion
de sesiones y . 17 repara preg i P Intercambian opiniones.
de la sesion préactica. la puesta en coman
Hacen propuestas nuevas.
METODOS DE INTERVENCION DESARROLLO
MODALIDADES ACTIVIDADES PROCEDIMIENTO TAREAS
FORMATIVAS FORMATIVAS
DOCENTE ALUMNADO

Desarrollo de actividadesPrepara las actividades
practicas. Las propuesteique ejemplifiquen el
practicas procederan del enfoque practico de los
docente y podran tener le¢temas. Expone propuesi:
orientaciones de Préacticzcon planteamientos

Expone las propuestas de
aplicacién que exigen una
elaboracion auténoma.

Précticas en las sesiones didacticos diferentes y
. o . Resuelve los problemas
presenciales y Practicas |variados recursos .
. . . practicos planteados.
en las sesiones de espaciales y materiales.

Participa en las

intervencion docente.  |Participa activamente er|
actividades.

el desarrollo de las
actividades.

SEMINARIOS El grupo se reline para Analizan y sacan las

. Modera la puesta en . y
_ |analizar y sacar i conclusiones de la sesién.
Puesta en comun .lcomun. Prepara pregunt:

d 5 conclusiones de la sesidi o
€ sesiones para iniciar la puesta en

practica. . Intercambian opiniones.
comdn.
Hacen propuestas nuevas.
Los debates se realizan Intercambiar impresiones$
después de la realizacion Preparar preguntas con el resto de
de las sesiones practicasrelacionadas con el temacompafieros/as.
Debates de accion docente. para fomentar la reflexior
(Ficha de Practicas) Ser respetuoso con las
Conducir el debate. intervenciones. Participar
en el debate.
MODALIDADES |ACTIVIDADES
PROCEDIMIENTO  |TAREAS
FORMATIVAS FORMATIVAS
! DOCENTE ALUMNADO
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Informes de
Practicas

Preparacion de los
temas

Lecturas
complementarias

NO
PRESENCIALES

Actividades de
reflexion

Propuesta de
aplicacién
practicas
(Supuestos
practicos)

Trabajo de campo

Derivadas de las
situaciones
presenciales cuando $
realizan reflexiones
sobre las Practicas eri
las sesiones de
intervencion docente.

Cada estudiante se le
hace explicito la

importancia que tiene |importancia. Introducir
un esquema inicial de

la realizacion y

Prepara el material
didactico necesario.

Orienta la reflexion y el

informe.

Evidenciar su

Plasma por escrito las
reflexiones vertidas en
la puesta en comun las
sesiones practicas.
Analiza criticamente

la situacion de
simulacién de la clasz.

Preparan cada tema.
Lee y resumen o
esquematizan las

complementacion de |cada tema. Verifica los |lecturas basicas de los
esquemas de cada terresimenes o esquemas temas. Extraen las

para interiorizar los
aspectos relevantes d¢
tema.

Cada alumno debe le:
un libro relacionado
con el temario de la
asignatura y
consensuarlo
previamente con el
docente.
Opcionalmente se
podra realizar otras
lecturas que se
recomiendan durante
las practicas y las
sesiones presenciales
medida que avanza e
temario.

Realizacién de trabajo
auténomo para llevar
las sesiones
presenciales el materii
necesario para
abordarlas.

Realizacién de
supuesto practicos
relacionados con las

situaciones del aula deRevisa la realizacion dell

Educacién primaria o
Infantil, previos a la
situacién de clase
presencial.

La puesta en practica
de las sesiones de
intervencion llevara
precedido un trabajo e
grupo para valorar los

aspectos que el docen

determine como

esenciales, vinculados

a las competencias a
desarrollar. Este
trabajo sera

de cadatemaen la
entrevista.

Verifica la lectura del
libro con preguntas y
preguntando por

ideas fundamentales
del enfoque practico.

Leen el libro
obligatorio. Realizan
lecturas

resimenes realizados. |complementarias para
Valora la lectura de otro/integrarlas en el

documentos en la
entrevista.

Revisa la realizacion el

trabajo.

trabajo.

Disefia en lineas

generales el trabajo de

campo. Orienta el
trabajo. Realiza un

seguimiento mediante

tutorias.
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temario de la
asignatura.

Leen las fichas
practicas y realizan el
trabajo exigido.

Leen las fichas
practicas y realizan €l
trabajo exigido.

Integran los aspectos
conceptuales y
aspectos de aplicacion
béasicos para el
desempefio de la
funcién docente.
Exposicién ante el
docente de la
programacion



M ETODOS DE INTERVENCION

MODALIDADES |ACTIVIDADES
FORMATIVAS |FORMATIVAS

Tutorias
concertadas
TUTORIAS
ECTS Tutorias NO
concertadas

Consultas por
correo electrénico
(E-Mail)

supervisado en grupo
de 5 0 6 personas en
accion tutorial.

DESARROLLO
PROCEDIMIENTO TAREAS

DOCENTE ALUMNADO

Conoce la evolucion del
alumnado. Aclara dudas. Expone dudas o

Tutorias obligatorias parResuelve problemas. problemas. Explica la
la supervision del trabaj¢(Revisa la evolucién del |evolucion del trabajo.
del alumnado trabajo. Toma notas Pide ayudas y

individualizadas de lo queconsejos.
sucede en las tutorias.

El docente establece un|Conoce la evolucion del
horario y un lugar de  |alumnado. Aclara dudas. Expone dudas o

realizacién. El alumnadiResuelve problemas. problemas. Explica la
de forma individual o |Revisa la evolucién del |evolucién del trabajo.
colectiva acude trabajo. Toma notas Pide ayudas y
voluntariamente a las  |individualizadas de lo queconsejos.

tutorias. sucede en las tutorias.

Expone dudas o
problemas. Explica la
evolucion del trabajo.
Pide ayudas y
consejos.

El alumnado también

puede solicitar Aclara dudas. Resuelve
informacién a través de! problemas.

correo electrénico.
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ANEXO 3

PROYECTO “LA EDUCACION LITERARIA EN EL CONTEXTODE LA
TITULACION DE MAESTRO”

FICHA DOCENTE DE LA MATERIA

NOMBRE: “Narrativa infantil”

TIPO: Optativa adscrita a la especialidad de Magisrio de Educacion Infantil (cuatrimestral)

CURSO: 2°y 3° de los estudios de Maestro

) Créditos Créditos Europeos
CREDITOS LRU ECTS Horas anuales
Teobricos 4 Presenciales: 2°6 26 c.x25h.=65h.
Practicos 2 No presenciales: 2,6 26c.x25h.=65h.
TOTALES 6 52 52x25=120h.
PROFESORES QUE IMPARTEN LA ASIGNATURA (Facultad de Ciencias Humanas y de la

Educacion):

Rosa Tabernero Sala

José Domingo Duefias Lorente

Departamento: Didactica de las Lenguas y de las Ciencias HumaiSaxiales.

5. CONTEXTUALIZACION DE LA MATERIA
- La asignatura de Narrativa Infantil forma partelaeptatividad correspondiente a|la
titulacion de Maestro en Educacion Infantil. Indolganente tal como sefialan Ips
disefios curriculares y el Libro Blanco para ellditde Grado en Magisterio, los
contenidos de esta materia estan directamentelathusia las demas materias troncales
del area de Didactica de la Lengua y la Literaemda misma especialidad: Literatura
Infantil, Didactica de La Lengua y la Literatura Educacién Infantil, Adquisicion y
desarrollo del Lenguaje.

- Por otra parte, hacemos nuestros los objetivosrglesedel area de Lengua y Literatura
y los especificos propios de toda materia que veobee el discurso literario infantil,
sobre todo los que corresponden a la Literatuantiif

- Es destacable asimismo que en lo que concierre@iapetencias docentes especificas
desarrolladas en el capitulo 7 de la ANECA , lacadion literaria y consecuencias tale
como el fomento de habitos lectores ocupan un leg@ncial .en la formacion.

)

6. COMPETENCIAS GENERICAS

Grado de importancia para el aprendizaje: 0 1 2 3 4 5
0 = Ninguna; 1 = Alguna; 2 = Poca, 3 = Media; 4 adfla; 5 = Maxima.

INSTRUMENTALES

A. Capacidad de analisis y sintesis X
B. Capacidad de organizacion y planificacion X

C. Comunicacioén oral y escrita en la lengua materna

D. Capacidad de gestion de la informacién

E. Toma de decisiones X

INTERPERSONALES

F. Trabajo en equipo X
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G. Reconocimiento a la diversidad y la multicultisiad

H. Razonamiento critico X
SISTEMICAS
I. Aprendizaje autbnomo X
J. Capacidad para generar nuevas ideas (creafjividad
k. Conocimiento de otras culturas
7. COMPETENCIAS ESPECIFICAS COMUNES A TODOS X
LOS MAESTROS
CONOCIMIENTOS DISCIPLINARES
1. Conocimiento de los contenidos propios de lagresura,
comprendiendo su singularidad epistemoldgica ysfaeeificidad de X
su didactica
SABER HACER
2. Capacidad para analizar y cuestionar las commeps de Id X
educaciéon emanadas de la investigacion asi com@rigzuestas
curriculares de la Administracion educativa
3. Capacidad para promover el aprendizaje autérdsrios alumnos
a la luz de los objetivos y contenidos propios darespondiente
nivel educativo, desarrollando estrategias quep\a exclusion y la
discriminacion
4. Capacidad para preparar, seleccionar 0 consinateriales
didacticos y utilizarlos en los marcos especificas las distintas
disciplinas
SABER ESTAR / SABER SER
5. Capacidad de relacién y de comunicacion, asiocdenequilibrio X
emocional en las diversas circunstancias de laidat profesional
6. Capacidad para trabajar en equipo con los coenpaficomag
condicion necesaria para la mejora de su activigeafesional,
compartiendo saberes y experiencias
7. Capacidad para asumir la necesidad de desampodtesional X

continuo, mediante la autoevaluacion de la pro@aata

8. COMPETENCIAS ESPECIFICAS DEL TiTULO DE MAESTRO DE E DUCACION

INFANTIL RELACIONADAS CON LA EDUCACION LITERARIA

CONOCIMIENTOS DISCIPLINARES (SABER)

1. Conocer la literatura infantil y desarrollar rattgias para e
acercamiento de los nifios al texto literario tawsl como escrito

2. Conocer el desarrollo del lenguaje en la etapadiicacion infanti
y disefiar estrategias didacticas orientadas afj@cimiento de la
competencias comunicativas

|72}

3. Conocer los fundamentos linguisticos, psicolistgtos,

sociolingiiisticos y didacticos del aprendizaje de lenguas y ser

capaz de evaluar su desarrollo y competencia caativas.

COMPETENCIAS PROFESIONALES (SABER HACER)

4. Favorecer habitos de acercamiento de los niéos e iniciacion a
la lectura y la escrituras
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5. Ser capaz de crear, seleccionar y evaluar rabgercurriculares X
destinados a promover el aprendizaje a través teidacles con
sentido para el alumnado

6. Saber utilizar el juego como principal recurstadtico, asi como X
disefiar actividades de aprendizaje basadas engioméidicos

COMPETENCIAS ACADEMICAS

7. Guiarse por el “principio de la globalizacion” la hora de X
programar las actividades y las tareas educatwdsal6 anos.

8. Ser capaz de utilizar la observacion sistem&tmao principal X
instrumento de evaluacion global, fomativa y caminde las
capacidades de los alumnos

5. OBJETIVOS

A)COGNITIVOS/ CONCEPTUALES

B)PROCEDIMENTALES

C) ACTITUDINALES

Conocer desde una perspectiva critica la tradittéraria y artistica destinada a los nifio
través de las mas relevantes corrientes estétidasaljgunos autores y titulos destacados
Desarrollar criterios propios a la vez que conveteimente fundamentados en diferern
paradigmas de la teoria literaria para el an&isigerpretacion artistica de las obras
Entender la funcidén formativa que desempefa lapmée literaria y artistica en la etapa
Educacion Infantil con vistas a la educacion déviddos autbnomos

Reconocer aspectos estéticos, tematicos y fornsateorelevancia en los textos de transmis
oral y popular. Identificar y analizar pautas coesien las diferentes tradiciones cuentistica
caracter popular

Adquirir fundamentos conceptuales y recursos tasldgicos adecuados para el anali
valoracion, interpretacion e incorporacion de &gds en la etapa de Educacion Infantil
Conocer las principales pautas tedricas acerca flaacion de lectores y de la consolidag
de habitos de lectura
Identificar pautas técnicas y modos de generac&seahtido en las relaciones entre image
texto en las obras de Literatura Infantil

Analizar, interpretar y valorar de manera fundameaty critica obras de literatura infantil.
Insertar de modo pertinente cada obra en su congskético mas propio.

Relacionar obras y autores de acuerdo con sussas@®relevantes.

Establecer pautas de recepcion adecuados y vapadada etapa de Educacion Infantil (cong
por descubrimiento, funcion de la intertextualidaw la interpretacion literaria, la polisen

propia de las obras de arte, interrelaciones ¢gxte y contextos de produccion y recepcion...),
Argumentar de manera coherente las propias apr@sexcy juicios acerca de textos, corriente

autores de narrativa infantil.
Iniciarse en las tareas de investigacion literdeisde pautas cientificas

Apreciar y valorar la narrativa infantil desde perdtivas estética, ideoldgica y formativa.
Incorporar habitos y pautas propios del trabajotdfieo.

Valorar las aportaciones de la teoria e histotierdrias como requisitos necesarios par
conocimiento y disfrute de las obras.

Valorar el bagaje estético de la literatura infaei sus tentativas de recreacion e indagacioa

U)

o

U)

-

I

hQ

o
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condicion humana.
» Disfrutar de la produccion literaria infantil engertiente artistica e intelectual.

6. BLOQUES TEMATICOS

Andlisis del mito. El cuento popular.

Cuento popular y cuento de autor.

Pragmaética del cuento infantil.

Como contar un cuento.

La forma del relato. El lenguaje de los cuentos.
La novela para nifios y sus tendencias.
Principales autores de la narrativa infantil ursegr
Principales autores de la narrativa infantil esgafo

N>R~ WNE

LECTURAS PROPUESTAS

ENSAYO

Montes, G. (1999)1.a frontera indomita. En torno a la construcciéndgfensa del espacio poétjg
México, Fondo de Cultura Econdmica.

CREACION

Ahlberg, A. y J. (1982)Qué risa de huesosMadrid, Altea, Col. Altea Benjamin. (Trad. esp.Fleny
bones 1980).

Ahlberg, A.y J. (1991El cartero simpaticoBarcelona, Destino. (Trad. dée Jolly Postmanl986).

Alcantara, R. y Gusti (199&®erro y gatg Barcelona, La Galera.

Alonso, S. (2003l grito de la grulla Zaragoza, Edelvives.

Balzola, A. (1982Munia y el cocolilo naranjaBarcelona, Destino.

Dahl, R. (1995)Cuentos en verso para nifios perversddadrid, Altea. Col. Altea Benjamin
llustraciones de Q. Blake. (Trad. Revolting rhymesl982).

Domitille y Héron, J. O. (200! libro que tenia un agujer@arcelona, Lumen.

Lairla, S. y Lartitegui, A. (2000)a carta de la sefiora Gonzaldzondo de Cultura Econdémica.

Lalana, F. (1994Te quiero, ValerpDiputacion General de Aragon. llustraciones deetrer.

Lindo, E. (1994Manolito GafotasMadrid, Alfaguara, Col. Alfaguay. llustraciones B. Urberuaga.

Lobel, A. (1998)Dias con Sapo y Sepbladrid, Alfaguara infantil. (Trad. deays with Frog and Toad
1979).

Martinez i Vendrell, M. y Solé Vendrell, C. (1984 las queriaBarcelona, Destino. (Trad. de les
volia, 1984).

Mckee, D. (1984 Ahora no, FernandaMadrid, Altea benjamin. (Trad. déot Now Bernard1980).

Nesquens, D.y Urberuaga, E. (2000gcisiete cuentos y dos pinguindsadrid, Anaya.

Nostlinger, C. (1989Querida abuela, tu SusMadrid, SM, Col. Barco de Vapor: 115, 52 ed.tHasion
de C. Ndstlinger jr. (Trad. ddebe Oma, Deine Sysio85).

Obiols, M. y Calatayud, M. (199Q)bro de las M'Alicias Madrid, SM, Col. Los llustrados del Barco d
Vapor.

Sendak, M. (1995Pbonde viven los monstruoMadrid, Altea. (Trad. d&Vhere the Wild Things Are
1963).

Wells, R. (1981)jJulieta, estate quieta!Madrid, Altea, Col. Altea Benjamin. (Trad. dmisy Nora
1973).

O
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7. METODOLOGIA

TIPO DE ACTIVIDADES

HORAS DE TRABAJO
DEL ALUMNO

7.1. ACTIVIDADES PRESENCIALES

c) Participacion en clases expositivas y debates eragrgrupo
- Exposicion por parte del profesor y posterior debsdbre
las principales lineas que sustentan el discurscathe
infantil tanto en su concepcién como en su evolucio
- Presentacion del corpus de lecturas tanto te6doa® de
creacion
- Comentario y explicacion de los modelos de trab
tutorizado que pueden llevarse a cabo.
- Comentario y posterior debate sobre el ensayo psipu
- Conferencias e intervenciones de diferentes edtasen
la materia con la consiguiente discusion tedrica.
Pablo Amargo, ilustrador
Samuel Alonso, critico e ilustrador
Carmen Carramifiana y Merche Caballeer juntos,
Premio Nacional de Fomento de Lectura 2005.
Paco Paricio, Titiriteros de Biaef

ajo

30

- b) Realizacion de actividades académicas dirigidasn
presencia del profesor, en grupo pequefio (3 alumnos

- Tutorias en las que se proponen los trabajosbleografia
gue debe ser utilizada, el esquema de los priregpalintos
gue van a ser objeto de estudio.

2 h. por grupo de trabajo
16 grupos de trabajo

c) Actividades de evaluacion. 3 h.
- Realizacion de examenes teoricos.

7.2. ACTIVIDADES NO PRESENCIALES

a) Trabajo autonomo individual 30 h.
- Lecturas y estudio personal de textos cientificos.

- Lectura las obras de creacion.

d) Realizacion en grupo de actividades académicas djrdas 34 h.

en ausencia del profesor

- Comentario critico y discusion de articulos ciécol.

- Seleccion del tema objeto del trabajo.

- Aplicacion de las pautas ofrecidas en las tutorias

- Indagacion bibliografica, posterior busqueda y isigate la
documentacion aportada.

- Redaccion del trabajo y posterior valoracion.
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c¢) Actividades de evaluacion 1h.
- Respuesta individual por escrito al cuestionarieree del
proceso seguido y grado de satisfaccion con elajwab
realizado.

Total horas de trabajo del alumno: 65 h.

8. CATALOGO DE TECNICAS DOCENTES

Leccién magistral.

Discusiones y debates dirigidos
Demostracion guiada de tareas.
Tutorias y supervision de tareas.

9. CATALOGO DE ACTIVIDADES ACADEMICAS DIRIGIDAS

Comentario critico de articulos cientificos.
Busqueda bibliografica.

Andlisis de las obras de creacion de narrativantilfg puesta practica de los modelos de

interpretacion expuestos.
Valoracion individual del proceso y resultadostdabajo realizado.

10. EVALUACION DE RESULTADOS
La valoracion de los resultados es similar a lasgudetalla en la Asignatura explicitada en

el Anexo 1.
La metodologia que propugna el modelo de convergenropea basado en la interaccid
del alumno con el objeto de estudio de tal modoejyimero se convierte en el sujeto \
de algun modo, en el objeto de su propio apreralipajece sobre el papel un mode
positivo y de gran rentabilidad académica. El psocde aprendizaje es mas rico, sin lug
a dudas. Sin embargo, las actividades de indagacianreflexion que se desprende d
todas las intervenciones en las discusiones daggichplican para llegar a buen puerto
reduccion del namero de alumnos en los gruposmstios que una metodologia como
propuesta exige inherentemente grupos de 20 alur@i@sto no fuera asi, caminaremd
indefectiblemente hacia un panorama docente a medinino entre la metodologia
tradicional y la que propugna las nuevas diredriea un terreno de nadie que termine g
desmotivar al alumno.
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