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Resumen:La aportacion se centra fundamentalmente en trestiones. En primer
lugar, informar de una experiencia de innovacionetite llevada a cabo desde el
curso 2003-2004, denominada “Taller estable deajoatooperativo (metodologia del
caso) de la Facultad de Derecho”. En segundo térmieferir las diferencias
observadas entre la ensefianza convencional y &ldan metodologias activas, a
través de un ejemplo adscrito a la asignatura Ho@m@olitica y Hacienda publica,
materia troncal en el primer curso de la licencatde Derecho. Finalmente, los
autores exponen un balance con los resultados detisidad dentro del proyecto de
innovacion docente referido, remarcando los efeptstivos en las vertientes de

contenidos y competencias.

Palabras clave:Docencia convencional, metodologias activas, joat@operativo.

1. La experiencia de base: el “Taller estable dedbajo cooperativo (metodologia

del caso) de la Facultad de Derecho”.

Y Esta contribucién esta basada y desarrolla mas iéispemente una de las partes de la comunicacion
“Las metodologias activas y la motivaciéon en la do@e econdémica en la licenciatura en Derecho:
primeras conclusiones de una experiencia concnaetesentada por los autores en el IV Congreso
Internacional sobre Docencia Universitaria e Inmid@, celebrado en Barcelona los dias 5 al 7 de jul
de 2006.



Junto a otros profesores de diversas areas de inoeoto, los autores de esta
aportacion participan en el “Taller estable de dfalcooperativo (metodologia del
caso) de la Facultad de Derecho”, una experiereiambvacion docente que se viene
llevando a cabo desde hace cuatro afios en la &dast Derecho de la Universidad
de Zaragoza, conforme a un Proyecto de Innovaci@tebte originalmente

reconocido y financiado por el Instituto de Ciescide la Educacion de dicha
Universidad Se trata de aplicar a la docencia la metodoldgi@aso en un escenario
de trabajo cooperativo, con las miras puestas @3 pnoximos planes de estudios
universitarios dominados por las metodologias astiEn este sentido, durante el
curso 2006-2007 que ahora comienza se da contothumlaesta experiencia
introduciendo el apoyo de la metodologia del Anbligital Docente, a través de un
nuevo proyecto recientemente aprobado por la Usidad de Zaragoza y que ha

incorporado a varios colegas de diferentes areésfecultad de Derecho.

La presente aportacion es obra dos profesoresimparten diversas asignaturas
econOmicas en la Licenciatura de Derecho, espeeiddnen la materia troncal de
primer curso Economia Politica y Hacienda Publpero también en la optativa
Economia Publica y en las de libre configuraciénalfsis Economico del Derecho e
Introduccion a la Historia del pensamiento econénea Espafa. El hecho de que
estas disciplinas tengan un caracter distintivoeénconjunto de la licenciatura
convierte a la docencia en una empresa educatiwasmgular, en buena medida
debido a ciertos condicionantes en la motivacidrallennadé

! El proyecto, que fue aprobado en convocatoria pabéil curso 2003-2004, también ha recibido
financiacion del Vicerrectorado de Ordenacion Acaidé de la Universidad de Zaragoza. Ademas de sus
actividades internas, coordind y patrocind, juntddacanato de la Facultad de Derecho, el “Primer
Seminario de Innovacién Docente: las metodologétisas” (Facultad de Derecho de la Universidad de
Zaragoza, 25y 26 de enero de 2005).

2 Sobre la importancia de las competencias y debimmetodolégico en el estudio del Derecho, en
relacion con la préxima implantacion de los cré&lECTS en el Espacio Europeo de Educaciéon Superior,
y con las exigencias de las salidas profesionalégligas, da cuenta el reciente trabajo sobre la
licenciatura en Derecho realizado bajo el auspleida “Il Convocatoria de ayudas de la ANECA para el
disefio de planes de estudio y titulos de grado’e¢icidn, todavia interna, se citara en adelanteoco
Libro blanco) Se trata de un estudio riguroso, coordinado g®pltofesores f. J. Lorenzo y P. Rabanal,
gue ha de ser todavia extendido y completado, penoel que es preciso contar desde este mismo
momento a la hora de disefiar la docencia jurididzetsitaria.



En este escenario, en general, cabe pregurgardes siguientes efectos docentes
de las metodologias activas: 1. mejora del renditniacadémico del alumnado que
participa en el proceso; 2. adquisicion por éstéadecompetencias implicitas en las
metodologias activas, tanto transversales (instintedes, interpersonales vy
sistémicas), como especifiéa3. un cambio en la actitud general del alumnade an
las materias econdémicas; 4. ligado a lo anteriog, mnayor capacidad del alumnado
para relacionar con fundamentos y riqueza de nsakiseambitos de la Economiay el

Derecho.

Nos centraremos en la materia troncal Econonailitidd y Hacienda Publica.
Conforme al plan de estudios vigente, se tratandeasignatura obligatoria, troncal,
anual del primer curso de la licenciatura que @enh nueve créditos, seis tedricos y
tres practicos. Ello se traduce en dos horas déatgaina practica en cada una de las
aproximadamente treinta semanas lectivas que toyesti el curso académico. La
hora practica se desdobla para disminuir el ninderalumnos. La matricula por
grupo ronda el centenar. Tales son las condicididessicas con las que venimos
trabajando, que incluyen, ademds, un aulario cgaodss para grupos de incluso
trescientos y cuatrocientos individuos, en los lpgepupitres estan atornillados a las
gradas. En cuanto a los condicionantes académimwar{os, fechas de examenes,

etc.), son los propios de la licenciatura conveamaio

Conforme al Programa oficial de la asignatueatrata de una introduccion a los
fundamentos de la ciencia econoémica, incluyendorédsridos a las funciones del
Estado, especialmente en su vertiente de Hacieadac®. Decidimos, debido, en
parte, a la necesidad de cubrir un programa bastamibicioso, que el ambito
oportuno para emprender una experiencia de inndwvatocente como la pretendida
era el de las practicas, también por su mayorHikad y por la subdivision del
grupo en dos mitades. Con el fin de llevar adelehtastema de trabajo cooperativo,

cada subgrupo de précticas, entre treinta y cumrpetsonas de asistencia real

® En cualquier caso, el problema de la motivaciémeetis estudiantes de Derecho es aplicable al
conjunto de la carrera, tal y como reflejan loodatelLibro blanco(pp. 129-130).



(aproximadamente el 70% de la matricula), se digidequipos de cuatro individuos,
siguiendo cuidadosamente un especifico protocokboehdo por los profesores
conforme a las pautas recomendadas por diversesiakgtas en el estudio de casos
como método de ensefianza con especial orientacidas aiencias juridicas y
econdémico-empresariales, en cuanto a su modo dpasicion, acta de constitucion,
reparto rotativo de roles, dinAmicas de trabajgreipo, exposiciones publicas de los

casos, ete.

El cumplimiento de las técnicas recomendadadgporetodologia se procura desde
el inicio mismo de las actividades, lo que supgu, ejemplo, dedicar la primera
sesion a informar al alumnado de las reglas delogumcluidas las que afectaran a su
calificacién final individual, en las que participamodo de orientacion el sistema de
“evaluacion reciproca entre igualesTambién integra el comienzo de la experiencia
la elaboracion de una encuesta en la que el alumaaicalifica individualmente de
1 a 5 sus competencias, hasta la fecha relativasmacidad de andlisis, sintesis,
documentacion, expresion oral, persuasion, trabaj@quipo, razonamiento critico,
aprendizaje autbnomo, creatividad, liderazgo, atafh a nuevas circunstancias y
alcance de acuerdos.

Conviene aclarar que el alumnado cuenta comptadn de integrarse o no en el

sistema de trabajo cooperativo. El fin de la elat@s permitir la superacién del curso

* Siguiendo la clasificacién expuesta er.idro blanco,pp. 66-127. Este trabajo ratifica desde el &mbito
de las diferentes profesiones juridicas la traseecid de buena parte de las competencias que lhasta
fecha habiamos considerado relevantes en nueshitoathocente concreto.

® Entre una vasta bibliografia (cuya concrecion guefende ser de utilidad a quien se esté iniciamdo
esta orientacion docente), pueden verse, por eperapbre la metodologia del caso, C. R. Christegsen
A. Hansen (1987), S. Wassermann (1994). Sobre grad D. R. Woods (1994). El régimen de trabajo
cooperativo se aborda especificamente en J. Donyingdvl. Guerrero (2002); A. Escribano (1995); C.
Lobato (1997); D. W. Johnson, R. T. Jonson y E. Jubkxg (1999a,b). Con un caracter pedagégico mas
general, procedente del ambito escolar, pero adudizble aplicacion parcial a la ensefianza supéior,
Hernandez Expdsito (2003). Por fortuna, Internetriouye enormemente a acercarnos a un gran nimero
de trabajos relativos a la innovacién docente. Ea®b por nosotros consultado de la magnificadoec
electronicavww.aula-futura.netAqui pueden hallarse estudios, en los que esartle la metodologia de
casos—problemas y del trabajo cooperativo. Asi:dd.Miguel Diaz (2006); A. |. Escalona y B.
Loscertales (2005); A. M Delgado (2005). Acerca deirhportancia de las metodologias activas
especificamente en la ensefianza del Derecho, pwedss J. J. Gonzalez Rus (2003); M. Rodriguez
Ferrara (2004); H. A. Huerta (2005); C. A. Corn&6005); en concreto, respecto a la motivacion en la
docencia juridica, T. De la Quadra-Salcedo y J. V2i®5).




también a quienes no puedan por sus condicionssmnmdes, académicas o laborales.
De manera que el examen oficial de la asignatunastaode dos partes, una teorica,
dirigida a todo el alumnado, y otra practica degtana quienes no han superado la via
del trabajo cooperativo, cuyos contenidos vienefinides por los que han ido

abordandose en dicha via.

Por lo que se refiere a las actividades readizaubr los diferentes equipos de cuatro,
consisten inicialmente en diversos ejercicios, comoalisis de articulos e
informaciones de prensa, o comentarios criticdecteras, pero, una vez que el curso
ha avanzado unos contenidos minimos, el procescesta en la elaboracion de
informes sobre los casos planteados, cuatro dutaditeel curso, los cuales procuran
cumplir los criterios de la metodologia correspentt, en cuanto que, por ejemplo,
tienen un caracter abierto a multiples desarrgllestan cercanos a la realidad social y
econdémica del alumnado. El informe final, resultaio practicas presenciales, no
presenciales y tutorias especificas, ha de sendidfeen publico, con la presencia de
la figura del comentarista critico, con proces@d&uacion reciproca, discusion sobre

la posibilidad de soluciones por consenso, etc.

Igualmente, hemos corroborado la utilidad degiexjue se acomparfie en forma de
apendice un informe interno detallado sobre el ggocde su elaboracion, sesidon a
sesion, en el aula y en las sesiones no presescieds informacion sobre la
asistencia, la aportacion precisa de cada miemietoeduipo y las incidencias
resefiables. Este informe interno es un medio goe,upa parte, desincentiva la

inactividad y, por otra, contribuye a la calificaciindividual

2. Docencia “convencional” y “metodologias activas’el caso de la “Exposicion

Internacional 2008".

Una vez estudiados los contenidos de las dos msrecciones del Programa de la

asignatura, relativos, primero, a “conceptos b&$joes decir, una aproximacion a la

® El peer-assesmesse realiza al finalizar la resolucién de cada cagmiendo una escala de estimacion
de competencias que incluye una docena de cuestemdas que se evalla el dominio del tema, la
comunicacion didactica y el uso de materiales @&pos complementarios.



ciencia econ6mica y a los fundamentos del sistecmmd@nico, y, segundo, a la
“microeconomia elemental”’, sobre los fundamentok rdercado y su tipologia
(competencia perfecta e imperfecta), nos situamda seccion tercera, dedicada a la
relacion entre economia y Estado. En dicha secgi@rimer tema versa sobre los
fundamentos de la intervencién del Estado, el séguwobre el Analisis Econémico

del Derecho y los dos siguientes sobre teoria lobstca.

El caso que se propone en este momento del,cafsgando comienza el segundo
cuatrimestre— titulado “Exposicion internacionaD80 esta especialmente vinculado
a los dos primeros temas mencionados de la secmérera, es decir, al
intervencionismo estatal y al Andlisis Economicd Berecho. Para entonces, el
alumnado ya ha tenido que realizar en las practieasabajo cooperativo diferentes
actividades relativas a la introduccion del cursger(cia econ6mica y sistema
econdémico) y un primer caso sobre el funcionamiaigolos mercados, desde la
perspectiva del consumidor y de la empresa, eripr@ libres de la ingerencia de la

autoridad econdmica, o bien contando con ella comdato dado.

Ahora se trata de que la autoridad aparezca@ma como agente protagonista que
ha de tomar decisiones. Esto implica estudiar sansidnes en la vida econémica
desde la perspectiva de la eficiencia, de la equiga de la estabilidad
macroecondmica, es decir, lo que se conoce conffuledamentos de la intervencion
del Estado”. Junto al enfoque normativo que cueatemayor raigambre y que habla
de “fallos del mercado”, también se ha de tener@enta la aproximacion de la
economia publica positiva, en virtud de la cual aoalizados los problemas o "fallos”

generados por el sector publico.

Por otra parte, junto a lo anterior, en este srdmde la asignatura es importante,
por un lado, recalcar el papel del marco legallemmportamiento de la economiay,
por otro, considerar la gradual importancia queid@ cobrando en los ultimos
decenios el criterio de la eficiencia respecto iatema juridico en su conjunto,
también en aquellas partes no inmediatamente ecoagnde lo que se ocupa la

vertiente conocida como Andlisis Econdmico del Bkoe Tratdndose de un




alumnado juridico, estos aspectos de interrelaeittne la Economia y el Derecho
adquieren una especial relevancia, de modo quavastrde un supuesto como el
planteado se trata de incentivar una primera n@ihesobre los mismos. Para una
buena parte del alumnado va a ser la Unica ventiula licenciatura en la que se van

a enfrentar directamente a estas cuestiones

El caso coincide con el reto de realizar unaosixjidn internacional al que se
enfrenta la ciudad en la que el alumnado curs@suslios. Este habra de ponerse en
el lugar de un equipo que ha de informar sobralk@snativas existentes, tratando de
optar argumentadamente por alguen este sentido, se trata de delimitar y tomar

posicion, especialmente en términos de eficiegiarca de los siguientes aspectos:

1. La oportunidad o no del evento y, en su casophjetivos sociales y econémicos
del mismo.

2. Las caracteristicas generales recomendadatagaxaosicion.

3. La provision de energia e infraestructuras.

4. La estructura institucional (organismos y nofnma&s oportuna.

5. Interesa profundizar es la toma de decisiones@uicas por parte de la autoridad

publica.

En la elaboracion del informe los autores halié@raplicar, junto al analisis del
equilibrio de los mercados ya estudiado, los codten adicionales novedosos

siguientes:

1. La teoria normativa de los fallos del mercado.

2. Los instrumentos de la intervencion del Estado.

" Los dos siguientes casos que se proponen duracigsa, ya en el dominio de la macroeconomia,
permiten profundizar en mayor medida en el temapepkl del Estado (de especial interés para futuros
juristas, en muchas de sus especialidades), earsanie de contribuir a la estabilidad macroecanam
pero contando con el arsenal tedrico suficientdéaninos del modelo keynesiano de demanda agregada
e incorporando las actualizaciones y matices ostiue éste ha tenido en las ultimas décadas.

® Hay que recordar que la asignatura Economia Roljtitlacienda Publica es la tnica obligatoria de
caracter econémico en el actual plan de estudiok dieenciatura en Derecho de la Universidad de
Zaragoza.



3. La teoria positiva de los fallos del Estado.

4. Algunos aspectos del Analisis Econdmico del Dieoe

En el sistema que podemos considerar “convealtiosl profesor explica en clase
la totalidad de estos contenidos que va a exigialdennado y posteriormente plantea
diferentes supuestos practicos de solucion cerradfmrzosamente limitados a
ejemplarizar algunos conceptos fundamentales, an gredida relacionados con la
idea de “externalidad”, por ejemplo, manejando iomes de ingresos, de costes
privados y sociales, o incluyendo los costes desrecion en un marco “coasiano”. Es
decir, se trataria de los clasicos ejercicios pesfms por un manual al uso y resueltos
de forma individual con correccion inmediata erpizarra del aula y evaluados a

través de un examen regular en la correspondienteocatoria oficial.

Ciertamente, dado el tiempo disponible duramteueso para los dos temas del
programa implicados, y a pesar del interés quecefrepor su relacion con la
licenciatura de Derecho, la exposicion teodricagaote del profesor estd muy limitada.
A lo sumo, les corresponderian tres semanas, @ssagées horas de clase tedrica y tres
de practicas. De modo que esto permite ofreceddéigiciones y los conceptos mas
basicos. Es preciso aclarar que los profesoresncgamu a remitir contenidos
directamente a la bibliografia, en primer lugam, jacexistencia de un compromiso de
no exigir sino lo explicado en clase. En segundmité, por lo poco realista y
escasamente efectivo de esta medida, faltando fevanidn necesaria en la mayor

parte de los estudiantes, siquiera la de esforparseser examinados.

La falta de motivacion todavia opera con masziuen este caso por dos causas:
primera, porque tratamos de una asignatura “extrafael curriculum, a la cual el
alumnado no le va a hacer, en principio, muchazesiaones a la hora de ampliar
conocimientos dirigiendose con cierto necesariounalrismo a la bibliografia.
Segunda, porque los contenidos aludidos, especitdmen el caso del Analisis
Econdmico del Derecho, no se localizan de modo dieb@ en los tres manuales

° El enunciado del caso puede incorporar unos datiisids sobre determinados costes de partida, pero
siempre en el entendido de que estos datos suponefrinimo a partir del cual realizar el andlisis. S
trata de que al entrar en el problema, el equipa ebespectro de asuntos en él implicados.



recomendados para el seguimiento del cfrsde facil consulta, sino en una
bibliografia, aunque presente en los anaqueles udstras bibliotecas, algo mas
dispersa y de dificil acceso. Por ello, estamos anb de los supuestos en los que la
motivacion y el trabajo cooperativo ayudan muchtmgto de los objetivos docentes.
En definitiva, consideramos que la via de la doeem@dicional, ademas de no
permitir al alumno conocer y desarrollar un graimato de competencias, tiene
dificultades para mostrar las auténticas potentzdis tedricas y profesionales de la

disciplina en la que se esta formando el alumnado.

Mediante el caso propuesto en términos de wat@perativo, se trata mas bien de
gue se atienda a un problema con un enfoque algjegancluye el debate, sin una
solucién univoca, en conexion con sus implicaciofueslamentales, siguiendo un
proceso en buena medida opuesto al de la praaimaencional: el profesor explica
inicialmente la teoria fundamental, en las clasésdas, y, a partir de esa informacion
explicada, el alumnado avanza en los contenidatctsdque necesita para resolver
dicho problema. Para ello cuenta con un plazo @ra@wsemanas. Al plantearse el
caso en términos de reto intelectual con reperoysiblica, ya que los resultados son
expuestos en sesiones especificas, y con efeclas ealificaciones, se da lugar a los
imprescindibles incentivos iniciales en el apreapiz/, en un segundo impulso, a una
percepcion mas precisa por el alumnado de lagadiéis sociales y profesionales de la

ciencia econdmica en el mundo del Derecho.

Efectivamente, la metodologia “activa” abre mivarso nuevo sobre la interseccion
entre el mundo del Derecho y el de la Economiagjue se manifiesta en el caso-
problema de la “Exposicion internacional 2008”, pgmplo, en la regulacion de los
monopolios, el uso de las normas para resolvdallus del mercado, la aplicacion de
criterios econdémicos en el analisis del comportatigle las instituciones, e incluso,
respecto a éstas, el conocimiento real de las mp@evienen en el proceso, algunas
expresamente creadas por la sociedad con es&teHirdescubrimiento activo y con

91 0s manuales son los de N. G. Mankiw (2004), PSAmuelson y W. D. Nordhaus (2006) y F.
Mochén (2005).

1 Desde el inicial Consorcio Pro Expo Zaragoza 2@®8ado en junio de 2000 por las entidades de la
Administracion local y territorial implicadas, hadas instituciones creadas una vez aprobada & ide
como la sociedad estatal Expoagua Zaragoza 2008 daaciAnénima, el Comisario de la Exposicion
Internacional de Zaragoza 2008, la Oficina del Canisy su Direccion General de Relaciones



iniciativa por parte del alumnado de esta inteligecanotiva el estudio de la
Economia de modo mas realista y efectivo que la egplicacion del profesor. De
hecho, al elaborar sus trabajos, junto al enfogquad@mico, los equipos tienen que
analizar algunas normas concretas de reciente fpganian exclusivamente dedicadas

al fenémeno abordatto

A lo anterior contribuye también la posibilidgde el sistema ofrece de abrir el
debate argumentado acerca de las decisiones mildieamodo que, si bien se da por
hecho el encargo de celebrar el evento menciorldono obsta para que los equipos
indaguen en sus posibles inconvenientes. Siends@drata de encontrar la mejor
respuesta a éstos, de sopesar costes y beneficiosjuso de poder plantear una
critica argumentada de modo coherente a la muegénaacional. En este sentido,
cabe referir, por ejemplo, la oposicion planteaésdé el ecologismo, cuya reflexién
de fondo es aplicable a la teoria general de Ibssfael mercado, o desde algunos
partidos politicos y sectores sociales preocuppdpfa repercusion socioeconémica y

urbanistica del evenifo

Una vez transcurridas las sesiones de trabajoeqnpo, presenciales y no
presenciales, se dedica una sesion extensa porupaobg exponer y a discutir los
resultados en publico, asi como a someterlos a@sidh por parte de cada uno de los
equipos. También son entregados los informes escyitel documento cerrado y
confidencial al profesor. Una nueva sesion sema@ que éste aclarare y asiente los
contenidos de la materia, con especial referemasague convenia abordar en la
ejecucion del informe y que no formaron parte ddn&iales explicaciones tedricas.

Informativas e Institucionales. También destacareleterreno institucional el “Acuerdo Marco para
impulsar la promocidn turistica de la Exposicidrefnacional Expoagua Zaragoza 2008”, firmado el 8 de
mayo de 2006, y el “Programa de Patrocinio Expo g@aza 2008”, mediante el cual se fomenta la
inversion empresarial privada en el proyecto. Isgloabe referirse a la vertiente internacional e, é
por cuanto la ciudad de Zaragoza ha sido designadia Naciones Unidas sede del Secretariado de la
ONU para la Década del Agua.

12.50n los casos, por ejemplo, del Real Decreto P4D&., de 9 de diciembre, por el que se crea ebcarg
de Comisario de la Exposicion Internacional de Zazag2008, y se regulan su régimen, funciones y
estructura de apoyo (BOE, 15-12-2005), o deelp de la Comunidad Autbnoma de Aragén 2/2006, de 6
de abril, de medidas en relacién con la Exposianderhacional de Zaragoza de 2008 (BOE, 2-5-2006).



Muy sintéticamente, por lo que se refiere adssiltados encontrados en los trabajos
defendidos, puede afirmarse que en su totalidadenulas expectativas minimas
exigidas, que suponen entender y aplicar la temd@omica relevante en el supuesto
planteado, asi como las bases de la politica edoad@urrespondiente. Igualmente, al
tratarse de un tercer caso, practicamente todosnfosmes cumplen ya con los
minimos formales exigidos, apreciandose una ewdantjora respecto a las
presentaciones escritas y publicas del primer stpuesuelto.

A partir de estos minimos, los resultados seardbs. Aproximadamente un sesenta
por ciento avanzan mas alla, alcanzando cuestiesesOmicas y juridicas mas
extensas y mas complejas, segun los casos, comantpps coherentes y bien
planteados que extienden lo explicado por los po&s. Entre éstos, un diez por
ciento se aproximan mas a la excelencia, mediafienies realmente completos, en
los que se abordan mejor los asuntos apenas sogendas clases, estando muy bien
informados y perfectamente elaborados desde usagmiva formal. En este sentido,
los trabajos mas elaborados van mas alla de lass datméricos que ofrece el
enunciado del supuesto para entrar en cifras slalsrgoroyecciones de costes e

ingresos esperados.

3. Un sucinto balance provisional.

Contando con la experiencia de unos afios de inf@ygaodemos intentar un primer
balance de lo realizado. En primer término, quésié@s destacar que, a partir de la
informacion derivada de las encuestas, se infieeg gn general, el alumnado aprecia
muy positivamente la experiencia, a pesar de algretaenciad Estas tienen que ver

fundamentalmente con dos cuestiones: por un ladsiseema les obliga a una

13 Como se expresa en el “Informe de Ecologistas @iAale Zaragoza sobre el proyecto de Exposicion
Internacional Zaragoza 2008 en el Meandro de Rahilime se remitié al Bureau International del
Expositions, el érgano que finalmente adjudicé ppesta ganadora.

14 Se han utilizado dos tipos de encuestas: inicialepaina “Encuesta para la evaluacion de las paéctic
de trabajo cooperativo”, que incluia doce cuestomle respuestas mdltiples y de valoraciones
cualitativas, y dos de respuestas abiertas paeardéiar. Posteriormente se ha afiadido una “Enaudsst
autoevaluacion individual de adquisicion y desdorale competencias”, siguiendo una escala de
estimacion, entregada al alumnado al comienzofinall de curso. Esta encuesta esta siendo objeto de
revision en funcidn de los criterios debro blanco.



dedicacion mas persistente durante todo el curso;segundo lugar, aunque
excepcionalmente, se dan los logicos conflictosrpdarsonales producidos al trabajar
en equipo, que viene siendo preciso encauzar. Ritalyo, entre los elementos
positivos que inclinan la balanza hacia el éxitdadexperiencia aparecen los propios
de las metodologias activas, en cuanto a que minaldo percibe una clara mejora en

sus competencias, comparando su situacion antespyés de cursar la asignatura.

En cuanto a los resultados académicos, se cefmgmue el 80% del alumnado que
ha participado en el sistema de trabajo coopergéste, a su vez, como se ha dicho,
supone aproximadamente un 70% de la matricula) tsiabera en la primera
convocatoria un examen que combina test y desars#imejante al propuesto por el
sistema convencional. En la segunda convocatorizebp otro 80% del 20% restante
que no lo habia hecho en la printerAunque no es posible hacer comparaciones sin
la presencia de algun sesgo que las condicionerieaipio puede afirmarse que el
esfuerzo en la mejora de competencias no afectatimagente al aprendizaje de
contenidos. Antes al contrario, tal y como se haeditlo anteriormente, mediante el
trabajo cooperativo se puede acceder a algunosradots importantes que no resultan
asequibles, por condiciones de tiempo y métodmwves$ de la docencia convencional.
Tal es el caso, en nuestro supuesto, de una muahor profundizacion en la relacion
entre Economia y Derecho. Asi, conforme a lo amtercabe afirmar que las
metodologias activas aumentan radicalmente eléstg@or la Economia entre el
alumnado juridico, lo cual puede predicarse deslaeplidad del mismo y no sélo de
un pequefio conjunto mas sensibilizado, como oamrel sistema convenciotfaPor
otro lado, también los profesores adquieren maninms a través de la innovacién
docente, a pesar de que haya de realizarse encmoredi dificiles, como ya se ha

hecho notar.

!> por otra parte, del 30% del alumnado matriculag® o entra en el sistema de trabajo cooperativo,
aprueba la asignatura un 20%, aproximadamente.

16 En este sentido, los profesores perciben, al mpaasalmente, que no es poco, la clara sensacién de
que su docencia ha contribuido a que el alumnatlengla el mundo en el que vive de un modo méas
sensible y sofisticado que antes de pasar porleligue viene a ser la guia fundamental a la queeal
recientemente el experto K. Bain (2006), en unar@siante obra de divulgacion en el ambito de las
ensefianzas universitarias.



Ademas, consolidar estas metodologias viengjadidi por la implantacién de los
proximos planes de estudios en Espafa, que hamsddarse en el Espacio Europeo
de Educacion SuperiarEn esta direccion, creemos estar poniendo las lsadee las
que dar el salto necesario, primero, hacia la pm@cion de la asignhatura este mismo
curso 2006-2007 en el Anillo Digital Docente deUniversidad de Zaragoza, en la
conviccion de que se trata de un instrumento musopigpdo para el trabajo
cooperativo, y en segundo lugar, hacia la impladtade los créditos ECTS y su

consecuente sistema docente.
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